Buchkunstausstellung 1989 in Leipzig hat eine wissenschattliche Konferenz .Lesen
und Leser in Gegenwart und Zukunft® die Situation freimiitig diskutiert und die Blicke
auf die Bediirinisse der Leser, Kaufer und Benutzer von Bichern hingelenkt. Schon
zeigt sich in den Verlagen eine zunehmende Weltidufigkeit in der Wahl der Themen
und Autoren. Buchgestaltung und Verarbeitungsqualitat der Blicher lassen sich mit
internationalen MaBstaben messen, trolz der bestehenden Beschaffungsschwierig-
keiten filr Rohstoffe und Betriebsmittel. Buchgestalter wie Horst Schuster, Herausge-
ber wie Hans Marquardt, lllustratoren wie Klaus Ensikat, Typographen wie Albert Kapr
ziehen qualifizierte jingere Talente nach sich. Eine nicht mehr ausschiieBlich am
Mengenausstol3 orientierie Druckindustnie éftnet sich diesen Antorderungen und
erinnert sich der alten Traditionen des Druckorts Leipzig. Schon forderte, nicht ohne
List, der Schriftsteller Christoph Hein (auf dem SchriftstellerkongreB 1987) die
Staatsvariage saines | andes auf, den varagarischan Kulturauftrag zu ilhernehmen,
der angesichts von Konzentration und Industrialisierung im Westen in Vergessenheit
zu geraten drohe. Ein groBer Stamm sorgfaltig arbeitender und vorziiglich gebildeter
Lektoren in diesen Verlagen steht tatsachlich bereit.

Den Birgern der DDR ware zunéchst schon mit einer Buchversorgung gedient, die
ihren Bedirfnissen besser Rechnung tragt. Das betrifft die langere Lieferbarkeit
wichtiger Neuerscheinungen, einen geringeren Abstand zwischen Neuauflagen und
eine leichiere Zuganglichkeit auslandischer Literatur, nicht nur fur amtliche ,Bedarts-
trager” und in Internationalen Buchhandlungen, die diesen Namen verdienen. Das
alles sind allerdings Winsche, deren Erflillung nicht allein den guten Willen der Ad-
ministration voraussetzt, sondern varbasserte intarne und externa dkonomische Be-
dingungen.

Was einstweilen bleibt, ist das Trennende. Also: Zwei Verlagssysteme, zwei Buch-
handalsvarbénda in haidan Staatan deutscher Sprache Zwei Fachblatter der Buch-
héandler. Zwei Zentralbibliotheken (in Leipzig und in Frankfurt). Zwei PEN-Zentren und
zwei Akademien der Schonen Kinste mit ihren Literaturabteilungen in Berlin. Zwei
Schriftstellerverbande, zwischen denen die stehen, die dem einen nicht mehr ange-
horen, ungeachtet der Frage, ob sle dem anderen, westlichen, belgetreten sind oder
nicht.

Was kommt, sind bessere Verhéltnisse zwischen den Teilen, also: Austausch,
Zusammenarbeit, wechseiseitige Kenntnisnahme der Personen und der Literatur, die
hier wie dort entsteht,
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Volkshochschulen in Ost und West

Differenzen und Ubereinstimmungen im Spannungsfeld zwischen
Aligemeinbildung und Erwachsencnqualifikation

Detlef Oppermann

Bel der Bgtrachtur}g und Vergegenwartigung deutscher Identitéten wird allzu leicht
das Historisch-Politische in den Mittelpunkt gerlickt, Es ist ja das scheinbar Nahelie-
gende. Doch zu den ,Deutschiandbildern™ gehart nicht nur unser politisch gedeutster
Z_uatand als .schwieriges Valerland®, auch Kultur und Bildungstraditionen stellen
einen Fundus von Unverwechselbarkeiten dar. Ja, es scheint so, als ob unsere
Identitat heute darin starker zu suchen ist als anderswo.

In einem Beilray zu dem von der Universitat Jena herausgegebenen Sammelband
«Unterricht an Volkshochschulen® beschreibt der Direktor der Dresdener VHS, Heinz
Fleischer, folgende Ausgangssituation: ,Da jeder Birger der DDR Teilnehmer an
Lehrgangen der Volkshochschule werden kann, ergibt sich fiir die Lehrgangskollek-
tive an der Volkshochschule eine vielfaltige Teilnehmerstruktur. So sitzt in manchem
Spraghkurs del 14jahrige Schiler neben dem Rentner, vertiefen Professor und
Lehrling gemeinsam ihr Wissen auf kulturell-asthetischem Gebiet, und der promovier-
te Gesellschaftswissenschattler qualifiziert sich gleichermaBen wie die seit Jahren
nicht mehr unmittelbar im geselischaftiichen Leben stehende Hausfrau zur Fih-
rungskraft fir die Semperoper*!).

Eine solche Selbstdarstellung macht unmittelbar — iiber die ideologischen Divergen-
zen hinweg —die Ahnlichkeiten der VHS-Arbeit in beiden deutschen Staaten deutlich.
Zefﬂﬂkambezogenheh und Schulabschlisse, offenes Lernen und eine heterogene
Teilnehmerstruktur, die Differenz von hauptamtlichem und nebenberuflichem Perso-
nal, von Erwachsenenbildung in Stadt und Land, Studienreisen und Fremdsprachen,
berufiiche Bildung und Kreatives sind Strukturen und Angebote, die die Volkshoch-
schulen in Ost und West aufweisen und prégen.

Zwar sind cie]evfeiligen poliischen Einbindungen andere, und doch gibt es ,durchaus
gewisse Parallelitaten"?, die nicht erst seit heute einen Jpartielien Vergleich zwischen
der Erwachsenenbildung in der DDR und der BRD méglich® machen.

Diesen Vergleichbarkeiten nachzugehen, den Widerspruch von Selbstbild und offi-
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ziellen Erwartungen zu benennen und das Potential an Identifikatorischem aufzuzei-
gen, beabsichtigen die nachfoigenden Zeilen.

Volkshochschule als Instrument der Erwachsenenbildung ist in ihrer heutigen Er-
“scheinungsform eine typische Institution des deutschen Kulgunau_m_s. Nirgendwo
‘sonst ist die Erwachsenenbildung von einer derartig breiten, alle Lernbereiche und
Arbeitsformen umfassenden, integrativen Institution gepragt, die sich—ausschlielich
(dem Birger verpflichtet — ais gruppenungebundenes Forum erwachsenengemasen.
solimial iy

Diese Kennzeichnunggiltinjedem Falle fir die Volkshochschulen der Bundesrepublik
Doctiandt Outarasha und 4 Schiwsi, Zvar winds 1Uhos Gusegt I det ODR
habe sich nur noch der Name erhalten™, ansonsten sei sie zu einer bioBen Schule
fiir Erwachsene geworden, und dennoch hat Anweiler schon in den 60er Jahren in
Hinblick auf die Homogenitét der Erwachsenenqualifizierung des .Ostblocks*im Falle
‘der DDR von einer .nationalen Differenzierung™® gesprochen.

Esist: ; VHS der DDR mit der Entwicklung des sozialistischen

: m%%m und Begrindungen angenommen hatals ihr namens-
gleiches Pendant in der Bundesrepublik. Hier spiegelt sich die Tatsache, daf jedes
‘Erwachsenenbildungssystem auch ein Reflex autf die gesellschaftlichen Strukturen
des Staates darstellt, in dem sie wirkt.

Andererseits aber behaupte ich, daB die VHS-Systeme in Deutschiand gemeipsame.
historisch bedingte. pﬁdag‘:glsche Erscheinungsformen bewahrt haben, die sie kaum
als antagonistische Systeme erkennbar machen, sondem eine Entwicklungsge-
schichte aufweisen, die von einem relativ gemeinsamen Ausgangspunkt nach.dem
Kriege voneinander wegfihrte, um seit etwa finfzehn Jahren immer §térker aufeinan-
der zuzugehen, wobei diese Annaherung jedoch nicht den ursprQrughehen A.usg’angs.-
punkt erreichte, sondern einen génzlich anderen Ort padagogischer Befindlichkeit
héchst widerspruchsvoll einnimmt.

Horst Siebert hat fiir die VHS-Arbeit nach dem Kriege fir alle Zonen von einer
Wiederbelebung der Konzeption Weimarer Volksbildung™® gesprochen. Zwar.vyarde
Volkshochschule der SBZ schon seit dem Befehl Nr. 22 der Sowjetischen Militarad-
ministration vom Januar 1946 ,erstmals in Deutschiand zu einer staatlichen Bildungs-
einrichlung ™ geworden, doch sollte dieser Bruch mit der Traditic_m mcht th Aufgaben-
feld einengen; im Gegenteil, der VHS kam — wie im Westen — eine wichtige Aufgabe
bei der Uberwindung nationalsozialistischer Einfliisse im Denken der Bevélkerung zu.
Sie wurde zu einem unverzichtbaren Instrument beim ,demokratischen Wiederaufbau
Deutschlands™.

Diese Verbindungslinie von staatlich legitimierter politischer Bildung und traditionel-
lem Selbstverstﬁrg\dnis spiegelt sich beispielsweise in der Rede Victor Klemperers zur
Wiedererdffnung der Dresdener Volkshochschule. Sie sollte — jetzt aufklarerischer
Tradition verpflichtet — fiir ,Entdunkelung sorgen, fiir klare Tageshelle". In dieser
Zielsetzung bestand die ,stolze Einzigartigkeit” der Volkshochschule. Klemperer

akzeptierte zwar die ,neuen Aufgaben®, die, gleichsam eine realistiache Wonde.

vorwegnehmend, auch systematisches Lernen und AbschiuBbezogenheit in dis ,VH,S_
aufnahm; war es doch notig, antifaschistisch-demokratische Biirger heranzubilden:
und zu qualifizieren, die bereit waren, politische Verantwortung zu ibernehmen. Denn
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den alten Gefahren galt es 2u wehren, daB jede Willkarherrschaft zum Regieren eine
~am Staatinteressierte Gruppe oder Klasse und eine Untertanenmasse (braucht), die
sieh um so leichter regieren Ia8t, je weniger Uberblick sie besitzt..., jo weniger
aufgeklart sig it

In diese padagogische Aufkidrungsschiacht wollte Klemperer die Volkshochschule
gestellt sehen. Doch sein padagogischer und gesellschaftlicher Realismus hinderte
ihn nicht, davor zu warnen, die VHS zu einem bloBen Instrument des Staates zu
machen, ja er appellierte an ihre alte Tradition zweckireier Menschenbildung.

Diese Rede ist sicherlich ein paradigmatisches Dokument fir die Intentionen der
Volksbildner in der Phase der ,antifaschistisch-demokratischen Umgestaltung”, diein
der Spannung von Wandel und Tradition standen.

Jedoch waren die Warnungen vergeblich; aine Indienststellung der VHS in die Zwecke
einer .Revolutionierung der Gesellschaft” wurde mit der Zuweisung rein schulischer
Aufgaben nach 1948 immer stérker betrieben, und die Tatsache, daB die Zentralver-
waltung fiir Volksbildung feste ,Rahmenpléne zu Lehrgebieten von zentraler Bedeu-
tung"' herausgab, wirkte sich als eine curriculare Fesselung ihrer Arbeit aus. Hierin
lag der radikale Bruch mit der Tradition der deutschen Volksbildung"!*.

Diese Indienstnahme der Volkshochschule fir den sozialistischen Staat ging indes
nicht ohne heftige Gegenwehr der VHS-Padagogen vonstatten. Zwar behauptet die
DDR-Historiographie eine widerspruchslose ,Meisterung der Aufgaben des revolutio-
néren Umwalzungsprozesses™*, doch zeigte Siebert an den offiziellen Vorwiirfen von
~Sektierertum, Eigenbrételel wie reaktiondrer und fortschrittsfeindlicher Grundeinstal-
lung®, an der Kritik von ,Liebhaberiehrgéngen" und den Defiziten politisch-ideologi-
scher Bildung"'*die gegen die VHS vorgebracht wurden, daB die internen Auseinan-
dersetzungen bis weit in die 50er Jahre hineinreichten. Und noch heute zeigt die
Lekidre der nun 14. Auflage der DDR-offiziellen ,Geschichte der Erziehung* das
problematische Verhaltnis, das dieser Staat zur Geschichte der Volkshochschule
tradiert!\. Dieses Erbe zu zerbrechen, dienten sowoh! die schulpédagogische Aufga-
benzuweisung als auch der Entzug des Vortragswesens mit der Grindung der streng
marxistisch-leninistischen URANIA. Seit etwa 1956 war dieser ProzeB abgeschios-
sen und die VHS zu einer ,Abendschule filr Erwachsene” geworden. In der Sprache
der DDR war dies die Periode der Festigung des Systems der sozialistischen
Enwachsenenbildung*'®l. Bildungstheoretisch definiert sich dieser Sozialismus seit-
dem als Einheit von Erziehung und Bildung, als Homolog von JWissenschaftlichkeit,
Parteilichkeit und Lebensverbundenheit"'®),

Weist die Dualitit von Erziehung und Bildung eine Dominanz der Erziehung Ober die
Bildung auf, die auch den Erwachsenen als Educandus ergreift und ihn nicht aus dem
Erziehungsauftrag des Staates enti4Bt. so definiert sich die Trias van Wissenschaft-
lichkeit, Parteilichkeit und Lebensverbundenheit als ein Amaigam aufklérerischer,
marxistisch-leninistischer und reformpédagogischer Traditionssegmente. Ersteres
zeigt, daB sich die DDR ex officio als Erziehungsgesellschaft versteht und nicht
akzeptiert, daB im Begriff der Erziehung die Zucht schon enthaliun st und alleln
.Bildung sich als entbindende Selbsttétigkeit, als schon vollzogene Emanzipation
begreift"'”. Die erwahite Trias konkretisiert sich im JPrinzip der Einheit von fachiicher
und weltanschaulich-politischer Bildung und Erziehung...in der gesamten Konzeption
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und Anlage des Unterrichts*'®. Uber alledem ruht alierdings die filhrende Hand der
‘SED, die ,das standige Lemen besonders auf die Auspragung der Fihrungsrolle der
Arbeiterklasse"'" lenkt.

Aus dem padagogischen Einheitsbegriff leitet sich fiir die Praxis der Erwachsenenbil-
dung letztlich die Dialektik von ,Allgemeinbildung und Spezialbildung® ab. .Unter
sozialistischen Bedingungen sind die Grenzen zwischen Aligemeinbildung und
Spezialbildung flieBend; Elemente der Spezialbiidung gehen standig in die Allgemein-
bildung ein, wie andererseits Elemente der Allgemeinbildung zu Bestandteilen von
Spezialbildung werden=; dies ist an sich eine padagogische Banalitit, die indes
lange die berufsqualifizierende Dominanz in der Erwachsenenbildung der DDR
rechtfertigte. Erwachsenenbildung wurde zur Erwachsenenqualifikation, zur Bewélti-
gung skonomischer Aufgaben (,...auf die Produktion weltmarktfahiger Erzeugnisse
vorbereiten...")*"

Die VHS hat jedoch von Anbeginn an, (ber die Zeit ihrer stalinistischen Reduktion
hinweg, diese dkonomistische Instrumentalisierung nur in Grenzen mitgemacht. Das
Geseiz (ber ,das einheitliche sozialistische Bildungssystem der DDR* von 1965
ordnet die VHS zwar der Berufsbildung zu, doch in ihrer Arbeitsbeschreibung in § 39
Abs. 3 heiBt es, daB ,Volkshochschulen () Lehrgénge zum AbschluB der Oberschule,
der Erweiterten Oberschule und zum AbschluB einzelner Unterrichtsfacher sowie auf
verschiedenen anderen Wissensgebieten durch(fiihren). Sie Gbernehmen berufliche
QualifizierungsmaBnahmen, die von anderen Bildungseinrichtungen nicht wahrge-
nommen werden**,

Dieser Text 148t den Eindruck autkommen, als sei die VHS fir Schulabschliisse
zustandig und ansonsten ein erwachsenenbildnerisches Warenhaus fir Restposten,
Doch die aktuelle Realitét ihrer Arbeit widerlegt diesen Eindruck.

Waterkamp hat kirzlich darauf aufmerksam gemacht, daB die VHS der 70er Jahre
den Aufgabenbereich der Schulabschliisse weitgehend verioren hat, weil der Nach-
holbedarf iberwiegend befriedigt ist und sie nun begonnen hat, ihr Angebot an
aligemeinbildenden und allgemein interessierenden Lehrgéngen ohne schulische
AbschluBziele auszuweiten®!. Und Peterhansel, der Hauptreferent fir Volkshoch-
schulen im Ministerium fiir Volksbildung der DDR, hebt ebenfalls hervor, daB .in
Hinblick auf die gegenwdartige und zuk(nftige Profilentwicklung der VHS (...) die
MaBnahmen in weit starkerem MaBe als bisher auch auf die Ubrigen Lernbereiche, die
Lehrgange zur Vertiefung und Erweiterung der Aligemeinbildung ausgedehnt werden
(mlssen) 2.

Betrachtet man dag Statistische Jahrbuch dor DDR, so zoigt sich, daB dic Teilnehmer-
zahlen fiir Schulabschlisse seit 1969 von einem Anteil von 52 % auf heute gerade
10 % zurickgegangen sind. Andererseits stiegen jedoch die Kurse fiir abschluBfreie
Allgemeinbildung und Fremdsprachen im gleichen Zeitraum um 94 % resp. 282 %%

Eine derartige inhaltliche Verénderung der Angebotsstrukturen fihrte auch zu einem
Wandel der padagogischen und didaktischen Begrindungen. Es wurde erkannt, daB
Jdie derzeitigen Anstrengungen zur Gestaltung des inhaltlichen Profils nur in der
Tendenz den gewachsenen gesellschaftlichen Bedlrfnissen zur Vertiefung und
Erweiterung der Aligemeinbildung entsprechen, Angesichts der normierten Sprach-

regelung der DDR deutet dies auf ein Eingestindnis von Defiziten im Angebot und in

der Befriedigung von Nachfrage. Soiche relativ offena Auseinandersetzung mit VHS-
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Defiziten zeigen auch die ,Untarsuchungsergebnisse und Erfahrungsberichte”, die
die Universitat Jena jlngst vorlegte®”.

Hierin ist u.a. eine immer stérkere Differenz zum schulischen Lemen und das
Bemihen um die Herausbiidung einer eigenstandigen erwachsenenbildnerischen
Theorie feststellbar, die Siebert 1970 noch vllig vermiBte?,

Vor allem die Forderung nach Beriicksichtigung der individuelien Bediirfnisse (8.32)
und eine Hinwendung zur Teilnehmerorientierung ist feststelibar. ,Der Lernende muf
zum Partner des Lehrenden werden” (S. 78), die JFreiwilligkeit des Lernens® wird
positiv herausgehoben (S. 148), der Frontalunterricht infrage gestellt (S. 82), die
.negative Zensierung" kritisiert (S. 64) und der Educandus-Status des Lemenden
problematisiert {S. 46)%.

Es wird gar eine partielle Rockkehr zu reformpadagogischen Methoden vorgeschla-
gen, wenn im Zusammenhang mit der Férderung aligemeinbildender Kurse die ,Uni-
versalitat der Volkshochschule hervorgehoben wird und ein VHS-spezifischer , Erfah-
rungsaustausch* der Padagogen ,in Fortsetzung frilher gelbter Praxis auch auf
Republiksebene**® gefordert wird.

Dabei scheint kiar, daB die VHS mit diesen Vorschlagen von der Konzeption einer
~Abendschule fiir Erwachsene" weggefiihrt wird und wieder starker zu einer sigen-
standigen Bildungsinstitution ausgebaut werden soll. Es kann jedoch kaum von einer
Rickkehr zu den Anfangen in der antitaschistisch-demokratischen Phase gespro-
chen werden, doch die rein 8konomisch bestimmte Instrumentalisierung der Enwach-
senenbildung scheint teilweise in Frage gestellt zu werden. Ideologisch aber ist der
Volkshochschule immer noch ein Traumbild unterlegt, das an Selbstbetrug grenzt.
Durchgéngig wird némlich behauptet, daB die Teilnehmereinsteliungen Jdberwiegend
an der wissenschaftlichen Politik und Weltanschauung der Arbeiterklasse orientiert0
seien, ein politischer Widerspruch zwischen den Lembedirfnissen der Erwachsenen
und dem staatlich verantworteten Angebot an Erwachsenenbildung eigentlich nicht
existiert.

An anderer Stelle habe ich schon daraut autmarksam gemacht, daB ,die vorfindbare
Realitét (der VHS) nicht den ideologischen und bildungspolitischen Dogmen wider-
spruchslos zu entsprechen® scheint®), Die Erwartung, daB die Volkshochschulen
zugleich ,den Bildungsanforderungen der entwickelten sozialistischen Grsallschaft*
wie den wachsenden Bildungsbedirinissen der Werktétigen entsprechen™®, wirft
2zwei Probleme in einem auf. Die Bildungsanforderungen des Staates rangierenimmer
noch vor den Bildungsbeddrfnissen der Menschen—aber hier unterstellt die Ideologie
zwoifellos eine weitgehende Kongruenz =, zum anderen abur zuigl sich — wie Im
Westen auch - in der Nachirage eine Differenz von Aligemeinbildung und Berufsbil-
dung, die in der Praxis die behauptete Dialektik oder Integration aufzuheben scheint.
In der DDR ist die VHS anders als ihr westdeutsches Pendant dieser Spannung
allerdings weniger stark ausgesetzt, weil dort die Verteilung der Aufgabenfelder klarer
geregelt ist und eine freie Konkurrenz der Institutionen kaum vorkommt,

Vor allem scheint im Verlaufe der stéirkeren Propagierung von Allgemeinbildung die
VHS ein Angebotspotential — nolens volens — bereitzustellen, das den Birgern die
Méglichkeit zum Gebrauch von Lernnischen*™ eréffnet, in denen sie relativ unbela-
stet von Ideologischen Vorgaben fhren vom Staat zuvor kritisierten Liebhabereien
nachgehen kénnen. Die Allgemeinbildung entfaltet 3o ihre alten Fotentiale an Men-
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‘schenbildung. Zwar bestimmt das Ministerium fir Volksbildung .den Inhalt der
Aligemeinbildung™*, doch geschieht die praktische Ausgestaltung durch die Leiter
vor Oi1, die wiederum ,die Lefirgange ohne Abschiul weitgehend in ihver Verantwor-
tung planen'*®, Dies alles gilt in Teilen fir die Fremdsprachen wie fiir die kulturellen,
krealiven, asthetischen, heimatgeschichtiichen oder philosophiegeschichtiichen
‘Angebote. Das Studium der Arbeitsplane nicht nur groBstédtischer Volkshochschulen
Im Gbrigen scheint auch aut der Ebene der Angebotspianung eine unterschwellige
Interessendiffaranz zwischen staatlichem Auftrag und padagagischer Leitung und
Ausgestaltung deér drtlichen VHS varhanden zu sein.

Furdie Teilnehmer bleibt jedoch ein doppeltes Problem zurlick: Da die VHS der DDR

— starker als die westdeutsche VHS — zahlreiche Kurse (Or Batriebe und gesslischaft-
liche Gruppen, vor allem im Bereich der Fremdsprachen und der EDV-Einfihrung,
anbietet, stellt sich die Frage nach der Offenheit der Kurse; das zugéngliche Pro-
.gramm ist also erheblich kleiner. als der Arbeitsplan ausweist. Aus diesem Zusam-
menhang und aus der Tendenz einer curricularen Gangelung der VHS resultiert dann
das Problem von Defiziten in der Nachfrage,

Trotz der autfiilligen Diskussion um die Verstirkung dos allgemeinbildenden Ange
bots, die vor allem von den Volkshochschulvertretern vorangetrieben wird, bleibt
dennoch der Eindruck zurlick, daB die Instrumentalisierung der VHS auch unter den
Pramissen verstarkter Allgemeinbildung forigesetzt wird. Ware dies anders, gabe der
Staat ja seine Allmachtsvorstellungen auf.

Der Anspruch des Staates, auch die VHS als Instrument zur sozialistischen Erziehung
2u benutzen, bleibt erhalten; unter dieser deklaratorischen Ebene gruppieren sich
indes eine Reihe von Sekundérebenen, die die Realitat der VHS ebenso pragen wie
das offizielle Bild. Daist das Interesse der Bezirke und der Schulverwaltungen vor Ort,
der VHS-Leiter, des haupt- und nebenberuflichen Personals und nicht zuletzt die Teil-
nahmeentscheidung und Kursauswahl der Burger. Dies alles steht den ideologischen
Pramissen kaum vollig deckungsgleich gegeniber.

Die Volkshochschulender Bundesrepublik hingegen unterscheiden sich —-abgesehen
von den Rahmenbedingungen — in einem zentral von der DDR-VHS: Sie sind keine
staatlichen Einrichtungen, sondern eingetragene Vereine oder kommunal verantwor-
tete Institutionen, Der Staat selber erklart, daB staatliche Planung und Lenkung oder
ein staatlich koordiniertes Welterbildungssystem, bei dem sich die einzelnen Angebo-
te als genormte Bestandteile in einen vorgegebenen Rahmen einfligen missen*, nicht
akzeptabel Ist*, Und dennoch scheint diese Autonomie der VHS bel weitem nicht so
gesichert, wie es die offizielle Lesart behauptet. Es gibt ein umfangreiches Instrumen-
tarium der EinfluBnahme, des Aufbaus oder der Behinderung von Strukturen, Inhalten
oder Angeboten, das u.a. Uber die Bereitstellung von ,Drittmitteln® funktioniert.

Anders als die VHS der DDR, die im proportionalen Verhaltnis zur VHS der BRD inden
Teilnehmerzahlen etwa achtmal kleiner ist, durchlauft unsere VHS im Augenblick eine
intensive Phase Gkonomistischer Instrumentalisierung, die sich in einem wider-
spriichlichen Verhaltnis von Staat, konkurrierenden Interessen und Parteien Gberwie-
gend zuungunsten der Volkshochschule gestaltet.
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Zeigen sich neue gesellschaftiiche Aufgaben — wie beispielsweise die sprachliche
Integration von Aussiedtern—so werden die genuinen Aufgaben der Volkshochschule
durch eine Kualilion von Kammern, Bundesanstait fur Arbeit und Bundesregierung in
der Weise geschmdlert, daB curriculare Bedingungen fur die Férderung konstruiert
werden, die die VHS - auch zum Nachteil der Lernenden — nur schwer erfiillen kann.

Duas Verhditnls des Staates zur Wererbildung Ist in praxi also alles andere als
subsididr. Es gibt Gber die beiden groBen Parteien hinweg einen Grundkonsens, der
die Weiterbildung zu ,ginem unverzichtbaren, eigensténdigen Politikbereich® macht
und Weiterbildung immer stérker auf rain Okonomistisches beschrinkt®”, Eine Ten-
denz der Unterordnung des Bildungssystems unter das Beschaftigungssystem®s ist
auffallend, und es bestent die Gefahr, ,daB Bildung und Bildungssystem im Begyiff
sind, die letzten Reste ihres Eigenstandes zu verlieren und zum Spielball von Fremd-
interessen” zu werder ™.

Dies ist die Ebene, auf der sich die Volkshochschulsysteme von Ost und West treffen.
Eine Konvergenz im Negativen ist feststellbar. Die VHS der DDR erschiieBt sich zwar
weilere Aufgaben der Allgemainen Bildung, vermag aber kaum die staatlichen
Fesseln abzustreifen, und in der Bundesrepublik wird der Versuch gemacht - v.a.
durch die Steuerung von ,Drittmitteln” — der VHS geselischattiich wichtige und
lukrative Bereiche zu verschlieBen und sie, wenn miglich, auf der unteren Etage des
Warenhauses Bildung zu halten. Der urspriingliche Ansatz, Birgerbildung als Men-
schenbildung zu betreiben, ist obsolet geworden, Es kommt nicht mehr daraufan, aus
Schreinern Menschen zu machen, sondern aus Brieftrdgern Postsekretdre”, wie
Eduard Weitsch schon friih, ein Worl Huinbuldts aufnshmend, wamnte®).

Mit einer derartigen Instrumentalisierung der Weiterbiidung, die im Westen wie zuvor
schon im Osten die Volkshochschule in ihren Griff zu nehmen droht, verfitichtigt sich
auch die fundamernilale Differenz belder Systeme auf ein bioB theoretisches Niveau,
und die Mahnung von Walter Jens, die dieser aut dem Volkshochschultag in Kéln 1976
aussprach: .Volkshochschulen sind aufgerufen, eine Unterweisung zu praktizieren,
die, statt den einzelnen arbeitstauglich zu machen, dazu beitragt, die Arbeit fir die
Aligemeinheit menschentauglich zu machen*", wird zu einem Appell, der bildungs-
politisch kaum noch gehort wird, weil er im Eigentlichen nicht mehr ernst genommen
wird.

Dieser Indienststellung der VHS-Arbeit fiir ideologische oder auBerpadagogische
Zwecke scheint aber in diesen Tagen in der DDR eine Chance entgegenzuwachsen,
die das Politische, die Verantwortung fir die Res publica neu erkennt. Und méglicher-
weise ergibt sich daraus fOr die Volkshochschulen in Ost und West eine Perspektive,
sich ihrer urspriinglichen bildungspolitischen Identitaten zu entsinnen.
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NationalbewuBtsein und Vaterland

Projektionen in der Volkshochschularbeit der Bundesrepublik Deutschiand
und der DDR

Konrad Bohr

Das vorliegende Thema ,NationalbewuBtsein* und Vaterland — Projektionen in der
Volkshochschularbeit bedarf mehrerer Einschrankungen. Die Formulierung erweckt
den Anschein, als wolle der Autor einen empirischen Vergleich anstellen dar(iber, wie
Volkshochschulprogramme mit Themen aus der deutschen Geschichte umgehen,
Dies ist insofern nicht méglich, als man hierzu sehr viele Arbeitspldne vergleichen
miBte. Darliber hinaus sind die Aufgaben und Funktionen von Volkshochschulen in
beiden deutschen Staaten so unterschiedlich, daB der Jeweilige andragogische
Stellenwert von historischer und politischer Bildung im Gesamtspektrum der Weiter-
bildung und Erwachsenen-Qualitizierung erst gar nicht aufeinander beziehbar ist,
Dieser Themensektor ist in der Bundesrepublik insofern kaum zu beschreiben, als er
einer totalen Heterogenitat unterliegt. In der DDR, in der (brigens neben den
Volkshechschulen auch die URANIA allgemeine Bildungsangabote unterbreitet, wird
politisch-historische Bildung vor allem sehr intensiv in der Schule betrieben, starker
Jedentalls als in der Bundesrepublik, was natiirlich nichts mit der Frage zu tun hat, ob
damit der gewiinschte Erfolg einhergeht. Die politische Bildung fir Erwachsena findet
auf allen Ebenen statt, der DDR-Birger wird ununterbrochen politisch informiert,
instruiert und indoktriniert, Es gibt keine politischen Freiraume, allenfalls die von
Ganter Gaus so genannte Nischengesellschaft.

Worum karin us also In dlesem Aufsatz gehen? Es gibt zwei groBe Themen-Bereiche,
die im folgenden behandelt werden sollen. Einmal geht es um eine kurze Problema-
tisierung der Begriffe ,Nation®, NationalbewuBtsein" und .Vaterland®, zum anderen
soll gefragt werden, wo die Chancen, aber auch die Granzen der VHS-Arboit liegen,
wenn es darum geht, historische Ereignisse fur die politische Bildung nutzbar zu
machen, in Lernprozesse umzusetzen und Lernziele zu erreichen. Dabei soll auch
kurz der Frage nachgegangen werden, inwieweit Fahrten in die DDR — hier vor allem
in Partneratidte — einen unverzichilbaren Beltrag bilden, um die mit dem Thema
aufgeworfenen Fragen sinnvoll zu beantworten.

Die hierim Mittelpunkt der Diskussion stehenden Begritte Nation und Vaterland haben
seit dem Zweiten Weltkriag entschoidend an Bedeutung verloren, su duB us 4uBerst
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Gesellschaftliche Bedingungen der Erwachsenenbildung
in den neunziger Jahren

Rudi Rohlmann

Den langfristig zu erwartenden Verdnderungen der Gesellschaft nachzugehen, ist
fir die Erwachsenenbildung wichtig wegen des Aufsplrens neuer Bildungsbediirf-
nisse und der daraus zu ziehenden Folgerungen flir die Gestaltung der Bildungs-
programme. Vornehmlich Einrichtungen der Erwachsenenbildung missen nam-
lich schneller als die anderen Zweige unseres Bildungssystems auf neu auftreten-
den Bedarf, der sich aus individuellen Bedlrfnissen und aus gesellschaftlichen

Verlagswechsel der Hessischen Blatter fiir Volksbildung

Nach (iber zehnjéhriger ertragreicher Zusammenarbeit mit dem Max Hueber
Verlag, Ismaning bei Miinchen, wird mit dieser Ausgabe der ,Hessischen Blt-
ter fiir Volksbildung*® die verlegerische Betreuung unserer Fachzeitschrift der
Fa. Schongauer Druckservice GmbH, Schongau, (ibergeben.

Der Hessische Volkshochschulverband dankt dem Max Hueber Verlag und be-
griBt den neuen Verlagspartner, der es ihm ermdglicht, diese Fachzeitschrift
zu gleichen Bedingungen fortzufiihren.

Wir hoffen, daB es uns weiterhin gelingt, durch die ,Hessischen Bldtter fiir
Volksbildung“ Informationen und Anregungen fiir die Erwachsenenbildung zu
vermitteln, die Praxis der Volkshochschularbeit zu reflektieren und die Theorie
der Weiterbildung durch kritische und zukunftsweisende Beitrdge zu férdern.
Als Forum der Aussprache und Mittel der Reflektion sollen die Hessischen
Blétter auch kiinftig allen in der Weiterbildung Tétigen offenstehen. Dies gilt
fiir die Mitarbeit ebenso wie fiir das Studium durch den interessierten Leser!

Hessischer Volkshochschulverband
Herausgeber der Hessischen Blatter flir Volksbildung
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Staat und Gesellschaft

Rudi Rohimann

,Staat und Gesellschaft” ist das Thema dieses Heftes. Fiir die Erwachsenenbil-
dung haben Staat und Gesellschaft eine dreifache Bedeutung:

- Die Gesellschaft und der Staat sind Objekt der Betrachtung und des Nachden-
kens; sie zéhlen damit zu den Bildungsinhalten. In didaktisch aufbereiteter Form
sind sie Gegenstand von Lehren und Lernen.

- Der Staat und die gesellschaftlichen Gruppen beeinflussen das Bedingungsge-
flige der Erwachsenenbildung, indem der Staat finanzielle Zuschiisse leistet
und gesetzliche Regelungen zur Férderung oder Gewdhrleistung der Erwachse-
nenbildung erldBt, und die gesellschaftlichen Gruppen an der Formulierung der
Bildungsziele und -inhaite sowie an der Organisation der Bildungsprozesse mit-
wirken, teilweise auch an deren Mitfinanzierung.

- Das Erwachsenenbildungssystem hat andererseits auch Bedeutung fiir die Ge-
sellschaft und den Staat, indem die organisierten Bildungsprozesse nicht nur
dem einzelnen, sondern auch den gesellischaftlichen Gruppen und der Gesell-
schaft als Ganzer einen Nutzen bringen. Das gilt sowohl fir die politische Bil-
dung im engeren Sinne als auch generell fir ein Orientierungslernen in ver-
schiedenen Lernfeldern, das dem einzelnen hilft, Anregungen zur Informations-
verarbeitung aufzunehmen, damit seine eigene Urteilsféhigkeit zu starken und
rationale Entscheidungsgrundlagen zu gewinnen. Insoweit werden durch Er-
wachsenenbildungsarbeit ,,soziale Produktivititen“ erzeugt.

Vor dem Hintergrund dieses Beziehungsgeflechts werden in den Beitrdgen dieses
Heftes auf Gesellschaft und Staat bezogene Gegebenheiten, Entwicklungsten-
denzen und Sichtweisen, die fiir die Erwachsenenbildung relevant sein kdnnen,
dargestelit und erldutert.

Die Méglichkeiten der Umsetzung des Dargestellten in die alltdgliche Bildungsar-
beit bleiben von der Betrachtung ausgeklammert, weil die Konstitution von Bil-
dungsprozessen nicht allein von der Sachstruktur der Bildungsinhalte, sondern
ebenso von den Motivationen der Teilnehmer, der Heterogenitét der Lerngruppen

93




@__um_wm@=




g____,__ﬁ_w.\__é

n|

WY
APSISSI




INHALTSVERZEICHNIS Seite

Peter Faulstich Uber die Moglichkeiten alternativer Techniken und anderer Arbeit
sowie die Rolle der Bildung dabei............. ... .. .. . 189
Heinz Riesenhuber Auswirkungen der Schliisseltechnologie , Informationstechnik® auf
Arbeits- und Lebenswelt. .........0. 7 T T 197
Hermann Glaser Dialektik der Aufkldrung, High-Tech-Gesellschaft und High-Culture. 203
Felix Rauner und Soziale Technikgestaltung als Bildungsaufgabe.......... . .. ... 211
Gerald Heidegger
Godehard Qualifizierung und regionale Beschéftigungspolitik. . ....... ... 220
Neumann
Michael Mende Objekte, Prozesse und Visionen: Technikgeschichte als Thema der
Erwachsenenbildung. ............. 0 . T 228
Peter Schirmbeck  Technikgeschichte sozial und Okologisch ausloten. ....... ... . . .. 235
Gerhard Stréhlein  Projekt Historische Spinnerei Gartetal. .. ........ .. ... .. . .. . 240
Glnter Fieblinger Erwachsene lernen Technik................. .. ... . .. 247
Klaus Meisel und Technikbezogene berufliche Bildung an Volkshochschulen. . . . . . .. 253
Klaus Pehl

BERICHTE - KOMMENTARE - DOKUMENTE

Giinther Dohmen Volkshochschulen fir Europa
Einfihrungsreferat zur Europadiskussion in der Mitglieder-
versammlung des Volkshochschulverbandes Baden-Wirttemberg
im Juni 1989. ... TR 260

NACHRICHTEN Mitgliederversammlung des Deutschen Volkshochschul-Verbandes
in Reutlingen

Mitgliederversammiung des Bundesarbeitskreises
ARBEIT UND LEBEN in Hattingen/Ruhr mit

Resolution zur politischen Jugendbildung

Resolution zu ,Europa‘ als Thema der politischen Bildung

Prof. Friedrich Edding: Rechtsanspruch auf Weiterbildung
gesetzlich sichern!

Dr. Volker Otto neuer Verbandsdirektor des Deutschen
Volkshochschul-Verbandes

Adolf-Grimme-Institut des DVV unter neuer Leitung

Neuer Leiter des Landesinstituts fiir Schule und Weiterbildung
von Nordrhein-Westfalen

Ehrenvolle Verabschiedung von Prof. Dr. Kurt Meissner
Struktur der Weiterbildung in Hessen wird erforscht

NEUE LITERATUR Rezensionen, Hinweise mit Inhaltsangabe, eingegangene Biicher 272

Mitarbeiter dieses Heftes. . ... . .. . . .. . VEFRRT W . . S B ... 283

Uber die Méglichkeiten alternativer Techniken und anderer Arbeit
sowie die Rolle der Bildung dabei

Peter Faulstich

Ostern habe ich mit meiner Familie in einem Eisenbahnwaggon an einem stillge-
legten Jugendstilbahnhof gewohnt - wie der berithmte Nichtraucher in Erich Kast-
ners ,,Fliegendem Kiassenzimmer*. Dieses jetzt obsolete technische System war
1905 installiert worden als Infrastruktur fiir den Obst- und Viehtransport der Indu-
strialisierung. Der Personenverkehr wurde dann 1956 eingestellt, der Gltertrans-
port 1971. Heute ist der néchste Bahnhof 15 km entfernt, nur noch erreichbar mit
Auto oder Bus. Innerhalb von zwei Generationen wurde die Region um den Bahn-
hof durch die Technik der Eisenbahn hinsichtlich 6konomischer Struktur - Waren-
transport und Handlerverkehr, Arbeitsplétze, GemeindegréBen -, ihrer politischen
Konstellation - EinfluBbereiche, Machtgruppen, Einstellungen -, bis in die kulturel-
len Institutionen - Kirchen, Vereine, Veranstaltungen - grundlegend umgewalzt.
Die Landwirte erhofften sich gréBeres Einkommen fir Hof und Familie, Kleine Fa-
briken wurden neu gegriindet und sind dann wieder in Konkurs gegangen. Rund
50 Jahre lang war der Bahnhof ein soziales Zentrum der Gemeinde als Endstation
und Kommunikationsknoten zur groBen Welt. Mit der Motorisierung des StraBen-
verkehrs ist dann um 1950 der Niedergang eingetreten.

Augenfillig ist an diesem Beispiel, daB das technische System Eisenbahn eben
nicht nur die bewegliche Dampfmaschine - Lokomotive -, Schienenstrdnge und
Waggons umfaBt, sondern daB es gleichzeitig ein gesellschaftliches Verhaltnis von
Arbeits- und Lebensformen darstellt (Schivelbusch 1979). Um Technik begreifen zu
kénnen, muB man sich freimachen von verdinglichenden Auffassungen, welche
nur die Artefakte sehen. Z.B. ist eine Ausrichtung des Technikbegriffs auf Werk-
zeugaspekte viel zu eng. Gerade weil offenkundig ist, daB Menschen Werkzeuge
benutzen, lberschatzen Anthropologen oft die Rolle dieser spezifischen techni-
schen Systeme. Es besteht eine » lendenz, Werkzeuge und Maschinen mit Tech-
nologie gleichzusetzen, den Teil fir das Ganze zu nehmen* (Mumford 15). Selbst
wenn man nur die materielle Komponente von Technik betrachtet, (ibersieht man
die nicht minder wichtige Rolle der Behilter: »anfangs Herde, Héhlen, Fallen, Seil-
werk; spéter Kdrbe, Schranke, Stalle und Hé&user, gar nicht zu reden von noch Spé-
teren kollektiven Behaltern wie Reservoirs, Kanélen und Stadten“ (ebd.).
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Die Identitat der Deutschen in Ost und West
Ingeborg Horn-Staiger

Das Jahr 1989 bietet vielfaltigen AnlaB zu Riickschau und Besinnung, zu Bilanz und
perspektivischen Uberlegungen, die Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft staatli-
cher und gesellschaftlicher Entwicklungen und Fehlentwicklungen (ber die deut-
schen Belange hinaus miteinander verkniipfen. Es ist ein Jahr der Jubilden und
Gedenktage mit unterschiedlicher Relevanz fiir Vélker und Nationen: herausragend
das zweihundertj&hrige Jubilaum der franzésischen Revolution, der flnfzigste Jah-
restag des Zweiten Weltkriegs-Ausbruchs und die mit diesem Datum in ursachlichem
Zusammenhang stehenden 40. Jahrestage der Griindungen von Bundesrepublik
Deutschland und DDR.

Eine Riickschau auf 40 Jahre Zweistaatlichkeit verursacht den Deutschen diesseits
und jenseits der durchlassiger gewordenen Grenze zwiespéltige Gefihle, das Bege-
hen eines Jubilaums ohne Jubel im BewuBtsein zunehmender gesellschaftlicher
Probleme und fortbestehender Teilung. Wiahrend Frankreich das Bizentenarium
seiner groBen Revolution mit entsprechendem Aufwand begeht, ist auf deutscher
Seite nichterne Bilanzierung angesagt, die eine Vielzahl von Aspekten zu umfassen
hat. Obenan steht da die Frage, ob nach Jahren staatlichen Auseinanderlebens
grundsténdige Gemeinsamkeiten bewahrt werden konnten, oder ob mdoglicherweise
neu erwachsene ldentitdten diesseits und jenseits der dstlichen Grenzziehung einer
gemeinsamen Ziellinie auf Dauer entgegenstehen.

Die Besinnung auf das nationale Erbe mit allen seinen positiven wie negativen
Anteilen, die GeschichtsbewuBtsein erst eigentlich konstituiert, ist in unterschiedli-
cher Intensitét und gleichsam in Wellenbewegungen beiderseits erfoigt, wobei ideo-
logische Behinderungen im staatlich gelenkten Wissenschaftsbetrieb der DDR erst in
jungerer Zeit einem freieren Umgang mit der Geschichte Platz gemacht haben. Davon
zeugen ein modifiziertes Lutherbild, eine differenziertere Einstellung zu PreuBen, wie
die Biographien Uber Friedrich Il. (Ingrid Mittenzwei, 1979) und Bismarck (Ernst
Engelberg, 1985) zeigen sowie nicht zuletzt die Neubewertung des biirgerlichen
Widerstandes gegen den Nationalsozialismus.
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