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Welche Schwerpunkte werde ich setzen?

* Kurz zur Wirkung des GeR auf DaF/DaZ und (prognostisch und subjektiv) zu den
Uberarbeitungen und Erganzungen im Companion Volume

» Warum ich die die Niveaustufe Pre-A1 fir DaF und DaZ fiir besonders interessant halte

* Warum ich die Férderung der Handlungsorientierung und Lernendenautonomie insbesondere
fur DaF (und sowieso fir DaZ) fur besonders wichtig halte

+ Uberblick tiber den Missbrauch der Globalskala in der Migrations- und Integrationspolitik
(nicht nur) in Deutschland

» Welche (klaren) Botschaften des GeR ich auch im Companion Volume (immer noch) vermisse
» Welche Aufgaben das Fach DaF / DaZ in der kritischen Begleitung Gibernehmen sollte

* Und einige Petitessen mehr ...
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Wirkungen und Nebenwirkungen des GeR
(nicht nur) im Bereich DaF und DaZ

+ Anlass fiir Uberarbeitungen, Reflexion, Modernisierung vieler Aspekte des Fremdsprachenlernens und -lehrens

» Wirkmachtigkeit des GeR als ,Bezugssystem, Grundlage oder Anregung z. B. fir Bildungsstandards, curriculare
Reformen, Lehrwerke und Prifungen [...]. Allerdings war und ist die Bezugnahme auf den ,Referenzrahmen®
nicht selten eklektisch, einseitig, oberflachlich oder reiner Etikettenschwindel zu Werbezwecken. Bekannt wurde
der ,Referenzrahmen* [...] vor allem durch die Niveaubeschreibungen und Skalen. Aber gerade dieser Erfolg
erwies sich als problematisch, weil der ,Referenzrahmen® oft (auch von Kritikern) allein mit den
Niveaubeschreibungen identifiziert wird.“ (Schneider et al. 2017, S. 1)

* Qualitat der Deskriptoren immer wieder ein Diskussionspunkt: Vagheiten durch quantifizierende und
qualifizierende Hinweise (z.B. “short”, “limited”, “relatively simple”, “elementary”, “complex”), Trennscharfe,
Zuordnung zu Niveaustufen (z.B. Beitrage in Bausch et al. 2003; Tracy 2017)

 Deutliche Impulse fir das weltweite Deutschlernen v.a. durch Lehrwerkentwicklung, Prifungen und
Fortbildungen des Goethe-Instituts (z.B. Kompetenzorientierung)

Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ
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Wirkungen und Nebenwirkungen des GeR
(nicht nur) im Bereich DaF und DaZ

» Verbreitung der GeR-Skalen und (angepasste) Deskriptoren durch ,Profile
Deutsch” (erste Version 2002 fur A1-B2, dann Glaboniat et al. 2005),
(Uberbordende) Lehrwerkproduktion, trinationale Entwicklung/Abgleich von
Deutsch-Sprachprtfungen (u.a. Perlimann-Balme et al. 2009, Perlmann-
Balme/Kiefer 22011)

* Andere Kapitel des GeR in den Hintergrund geraten

+ Kompetenzbeschreibungen werden innerhalb der Bildungsadministration
und Bildungspolitik meist v.a. als Kompetenzerwartungen umgesetzt (in
Deutschland durch Definition von Bildungsstandards, in DaF v.a. durch
Testentwicklung)

» Unzureichende bis fehlende spracherwerbstheoretische Fundierung des
GeR / Inkompatilbilitaten zwischen Deskriptoren und Empirie
(Lernersprache) / Validitat und Zuordenbarkeit der Deskriptoren (u.a.
Hulstijn 2007; Wisniewski 2014, 2017)

Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ
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Wirkungen und Nebenwirkungen des GeR
(nicht nur) im Bereich DaF und DaZ

* (Gefahr der) Nutzung als ,Rezept- und Prifungsbuch® (Krumm 2008, 28)

» Tendenz zur Homogenisierung fremdsprachlicher Angebote und Lehrwerke (,Abarbeitung® von
Themen und Situationen)

Intensive Auseinandersetzung v.a. in der ,Tester-Szene“ (u.a. ALTE & telc 2012), im Bereich
DaF/DaZ auch tw. abgekoppelt von allgemeiner Fachentwicklung

Kritische Begleitung der Testentwicklung mit dem GeR (u.a. Quetz 2010)
» Tendenz zu Teaching / Learning to the Test (v.a. im Erwachsenenbereich)
Missbrauch der GeR-Niveauskala im Rahmen der Einwanderungs- und Integrationspolitik

Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ
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Der GeR und der Begleitband im Bereich DaF und DaZ:

Die Diskussion im Fach beginnt

» Wahrend die deutsche Fremdsprachendidaktik den Companion Volume seit ca. 3 Jahren diskutiert
(vgl. DGFF 2017, Beitrage in Quetz/Rossa 2019), setzt die Beschaftigung mit dem Begleitband im
Bereich DaF/DaZ erst zdgerlich ein (Wisniewski/Tschirner/Barenfanger 2019, Abitzsch/van der Knaap
2019, Wisniewski 2019, Nickenig 2019)

» Forschung zu GeR v.a. in der deutschen Fachszene war bisher eher ein Randphanomen

+ Prognose: Publikation der deutschen Ubersetzung und ggf. Uberarbeitung ,Profile deutsch* wird dies
andern und v.a. ,Tester-Szene“ und Lehrwerkproduktion ,aufmischen®

Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ
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Der GeR und der Begleitband im Bereich DaF und DaZ:
Erste subjektive Einschatzung bzgl. kritischer Punkte

» Grundkonzeption der Sprachkompetenz im Rahmen GeR ist weiterhin monolingual, trotz begriiienswerter
Aufnahme von Mehrsprachigkeit / mehrsprachiges Repertoire

* Impliziter Ausgangspunkt sind weiterhin vorrangig lebensweltlich monolingual auf(ge)wachsende Lernende;
migrationsbedingte Mehrsprachigkeit scheint (v.a. in den Deskriptoren) wenig bis unsystematisch auf.

» zu weiter Mediationsbegriff, inkompatibel mit dem im Bereich DaZ sehr prominenten Mediationskonzept
Vygotskyscher Auspragung; evtl. ,heilbar® durch geschickte Ubersetzung, z.B. (kommunikative) Sprachmittlung

» Deskriptorenproblematik besteht weiterhin (vgl. u.a. DGFF 2017, Wisniewski/Tschirner/Barenfanger 2019)

* Fremdsprachenerwerbstheoretische Fundierung weiterhin schwach bzw. Forschungserkenntnisse zu wenig
berucksichtigt (vgl. auch DGFF 2017, Wisniewski 2019)

* Umgang mit Fehlanwendungen und Missbrauch zu zurlckhaltend aufgegriffen

Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ
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Der GeR und der Begleitband im Bereich DaF und DaZ:
begriuRenswerte Aspekte
* (Weiterhin) deutlicher Schwerpunkt auf Férderung der Kompetenzorientierung und Lernendenautonomie,
Handlungsorientierung sehr stark ausgeflaggt (s. auch Piccardo/North 2019)

» L2-Nutzende und L2-Lernende werden als in einer sozialen Welt gesellschaftlich Handelnde konzeptionalisiert,
Lernende als plurilinguale und plurikulturelle Wesen (Ruckgriff auf Ansatze soziokultureller
Fremdsprachenerwerbstheorie)

* Prognose: vom Begleitband werden Impulse fur handlungs-, projekt- und aufgabenorientierten
Fremdsprachenunterricht ausgehen.

» Schwerpunkt “Young Learners” sehr zu begriiRen (aber zu versteckt)
« Ausbau der Globalskala / Niveaustufe Pre-A1 sehr zu begri3en

» Genauere Beschreibung der Plus-Niveaus sehr zu begriiRen

» Grundsatzlich zu begriufen: Bericksichtigung von ,Mediation“ und Mehrsprachigkeit
* Integration von Literatur/kreative Texte sowie Online-Interaktion

+ Allgemeine Hinweise zum Gebrauch der Deskriptoren und Niveauskala zu begriRRen

Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ Quelle: Companion, S.34 Figure 3 — CEFR Common Reference Levels
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Deskriptoren fur Pre-A1

Pre-A1 Fehlende Deskriptoren (Pre-A1 im Vergleich zu A1)

Rezeption
Miindliche Rezeption 5 3 Understanding conversation between other speakers; listening of
member of a live audience
Schriftliche Rezeption 6 5 Reading as a leasure activity
Audio-visuelle Rezeption 1 0 Watching TV, film and video
Rezeptionsstrategien 1 1
Produktion
Muindliche Produktion 4 (6) 2 Sustained monologue: giving information; sustained monologue:
putting a case (e.g. in a debate); public announcements; addressing
audiences
Schriftliche Produktion 2(3) 1 Creative Writing
Produktionsstrategien 1(3) 1
Interaktion
Mundliche Interaktion 8 (10) 5 Informal discussion (with friends); goal-oriented co-operation (e.g.
assembling a furniture kit, discussing a document, organising an event
etc.); interviewing and being interviewed
Schriftliche Interaktion 3 3
Online-Interaktion 2 2
Interaktionsstrategien 1(3) 0 Asking for clarification
Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ 9

- UNIVERSITAT DG F
BIELEFELD
Fobult#t fiir

el — 0

Pre-A1 Fehlende Deskriptoren (Pre-A1 im Vergleich zu A1)

Mediation
Sprachmittlung allgemein 1 0 Overall mediation
Mediation von Texten 7 (11) 2 Processing text in speech; processing text in writing; translating a
written text in speech; translating a written text in writing; expressing a
personal response to creative texts (including literature)
Mediation von Konzepten 3(4) 0 Facilitating collaborative interaction with peers; collaborating to
construct meaning; encouraging conceptual talk
Mediation von Kommunikation 3 0 Facilitating pluricultural space; acting as intermediary in informal
situations (with friends and colleagues); facilitating communication in
delicate situations and disagreements
Mediationsstrategien 0(5) 0
Kommunikative Sprachkompetenzen
Sprachliche Formen und 7 (8) 2 Wortschatzspektrum, Wortschatzbeherrschung, Aussprache,
Strukturen Orthographie
Soziolinguistische Kompetenz 1 0 Soziolinguistische Angemessenheit
Pragmalinguistische 3 (6) 2 Flexibilitdt, Sprecherwechsel, Themenentwicklung,
Kompentenz Kohéarenz/Kohéasion
Plurilinguale und plurikulturelle Kompetzenz

3 0 Building on pluricultural repertoire; plurilingual comprehension;
building on plurilingual repertoire

Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ 10
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Deskriptoren fiur Pre-A1: Beispiele

Produktion » Can produce short phrases about themselves, giving basic personal information (e.g. name, address, family, nationality).
» Can describe him/herself (e.g. name, age, family), using simple words and formulaic expressions, provided he/she can
prepare in advance. Can say how he/she is feeling using simple words like ‘happy’, ‘tired’, accompanied by body language.
» Can give basic personal information in writing (e.g. name, address, nationality), perhaps with the use of a dictionary.

Miindliche Interaktion |- Can understand simple questions which directly concern him/her, for example about name, age and address or similar
things, if the person is asking slowly and clearly.

» Can understand and use some basic, formulaic expressions such as ‘Yes,’ ‘No,’ ‘Excuse me,’ ‘Please,’ ‘Thank you,’ ‘No thank
you,’ ‘Sorry.’ Can recognise simple greetings. Can greet people, say his/her name and take leave of them.

+ Can tell people his/her name and ask other people their name. Can use and understand simple numbers in everyday
conversations. Can ask and tell day, time of day and date. Can ask for and give a date of birth. Can ask for and give a phone
number. Can say and ask people about their age. Can ask very simple questions for information, such as ‘What is this?’ and
understand 1- or 2-word answers.

Schriftliche Interaktion  « Can write short phrases to give basic information (e.g. name, address, family) on a form or in a note, with the use of a
dictionary.

» Can fill in very simple registration forms with basic personal details: name, address, nationality, marital status.

Mediation (von Texten) |+ Can relay (in Language B) simple instructions about places and times (given in Language A), provided these are repeated
very slowly and clearly. Can relay (in Language B) very basic information (e.g. numbers and prices) from short, simple,
illustrated texts (written in Language A).

» Can list (in Language B) names, numbers, prices and very simple information from texts (written Language A) that are of

immediate interest, that are written in very simple language and contain illustrations.

Sprachkompetenz » Can use isolated words and basic expressions in order to give simple information about him/herself.
(Formen und » Can employ very simple principles of word order in short statements.
Strukturen)
Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ 11
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Warum ich die Forderung der Handlungsorientierung

im Bereich DaF so wichtig finde

* DaF ist eine typische Folgefremdsprache

» DaF-Lernen ist keine Selbstverstandlichkeit und regelmalig Gegenstand sprachen- und bildungspolitischer
Diskussionen

Netzwerk Deutsch 2015 (vgl. Auswartiges Amt o0.J.) zahlte 15,4 Mio. Deutschlerner*innen weltweit, davon 9,4
Mio. in Europa. Weltweit sind 87 % der Deutschlernenden Schiler*innen.

Realitat des schulischen Deutschunterrichts innerhalb und aufierhalb Europas

~Waren Deutschkenntnisse nicht auch ein Vorteil fir Fremdsprachler,
so wirde sich Uber kurz oder lang fast niemand mehr die Miihe machen,
Deutsch als Fremdsprache zu lernen” (Ammon 2015: 2)

Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ 12
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Ergebnisse meiner internationalen Studie zur Motivation fur DaF: Ziele des DaF-
Lernens (20 Lander, N > 1.200 DaF-Lernende)
u.a. Riemer 2016, 2019

 DaF profitiert (noch) davon, dass es als schulisches (Wahlpflicht-)Fach angeboten wird

* Deutsch wird in vielen Regionen der Welt an den Schulen und Hochschulen (sowie Goethe-Instituten etc.) oft
gewahlt und gelernt, wenn neben verpflichtenden (und weiteren personellen) Griinden auch allgemeine
instrumentelle Motive vorhanden sind. Schuler haben aber oft keine echte Wah!!

* Diese instrumentellen Motivorientierungen sind besonders dann ausgepragt, wenn auf Studium und Beruf
gerichtete Ambitionen und Ziele mit lhnen verbunden sind.

 Solche Ziele sind in der Regel: Deutschlehrer*in werden, Wirtschaft/internationale Organisationen,
Dolmetschen/Ubersetzen, Tourismus.

» Deutsch wird von den Lernenden als besonderes Element eines individuellen Mehrsprachigkeitsprofils
geschatzt (Englisch plus Deutsch, Deutsch lernt nicht jeder, Deutsch als schwere und daher besondere
Sprache):

»instrumentelles Exoten-Motiv*

Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ 13
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Ergebnisse meiner internationalen Studie zur Motivation fur DaF: Ziele des DaF-
Lernens (20 Lander, N > 1.200 DaF-Lernende)
u.a. Riemer 2016, 2019

* Der (insbesondere schulische und universitiare) DaF-Unterricht reflektiert diese instrumentellen /
beruflichen Ziele in der Regel nicht angemessen.

 Ein weiteres zentrales Ergebnis der Landerstudien: Auf den Unterricht (und dabei insbesondere:
auf die Lehrkraft) kommt es an! Anspruchsvolle und engagierte Lehrende, die viel verlangen, aber auch ihren
Unterricht abwechslungsreich und interessant gestalten, werden positiv bewertet (Steigerung der Motivation)

» ABER: Lernende haben haufig Angst
— Angst vor negativen Reaktionen der Lehrenden, v.a. in Bezug auf den Umgang mit Fehlern im
Fremdsprachenunterricht
— Sprechangst: Angst vor (mdglichen) Fehlern, Hyperkorrektheitsbestreben
— Geringes Vertrauen in Bezug auf die eigene Kompetenz
— Unrealistische Erwartungen
— Vergleiche mit anderen Lernenden

Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ 14
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Was heil’t das fur den Fremdsprachenunterricht?
(u.a. Riemer 2016, 2019)

» Forderung von Lernerorientierung und Lernerautonomie

Im Unterricht an vorhandenen Lernmotivationen der Lernenden ankniipfen (Diagnose und Differenzierung
erforderlich)

Unterstutzung der Lernenden bei der Entwicklung selbstbestimmterer Formen von Motivation

Die Lernenden mit der Sprache etwas machen lassen, was fur das gegenwartige und angestrebte zukunftige Leben
der Lernenden von echter Bedeutung ist (mit Sprache handeln): Handlungs-, Aufgaben- und Projektorientierung

* Lernende dabei unterstitzen, sich realistische Lernziele/Zwischenziele zu setzen; Relevanz von Erfolgserlebnissen

Anknupfen an vorhandenen Sprachlernerfahrungen und mitgebrachter Mehrsprachigkeit, z.B. vorhandene
Englischkenntnisse nutzen

* Langeweile durch aus friiheren Fremdsprachenlernerfahrungen vorhandene Unterrichtsroutinen und Themen
verhindern

+ Angstpotential des Lehrhandelns ernstnehmen

Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ 15
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Migrations- und integrationspolitischer Missbrauch des GeR
(nicht nur) im Bereich DaZ

+ Seit Veroffentlichung des GeR haben die Eiementare Sprachanwendung
Mg g [Kann vertraute, alltagliche Ausdriicke und ganz einfache Satze verstehen und verwenden, die auf die Befriedigung konkreter
eu ropa |SChen Staaten u mfang relCh Bedirnisse zielen. Kann sich und andere vorstellen und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen - z. B. wo sie wohnen,
A1 |was fiir Leute sie kennen oder was fiir Dinge sie haben - und kann auf Fragen dieser Art Antwort geben. Kann sich auf einfache
A B \Art verstandigen, wenn die act innen oder t langsam und deutlich sprechen und bereit sind zu
Sprachvoraussetzungen im Rahmen von high- hator
. . Kann Satze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen von ganz unmittelbarer Bedeutung
stakes tests fur Zuwanderung und Niederlassung usamn @8 2ur Person und zur Familie, Einkaufen, Arbett, nahers Umgebung). Kann sich in
A2 |einfact ituationen . in denen es um einen einfachen und direkten Austausch von Informationen
. . . . . . . iiber vertraute und gelaufige Dinge geht. Kann mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die direkte Umgebung
Und EInbU rgerU ng elngefuhrt, d |e SlCh auf dle GeR- und Dinge im Zusammenhang mit unmittelbaren Bedurfnissen beschreiben.

Stufen beziehen, darunter auch Deutschland.

pr
0 q o g [Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird und wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit,
L] Dle Festlegung der Stufen erSChelnt Wenlg faChIlCh Schule, Freizeit usw. geht. Kann die meisten Situationen bewaltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet. Kann
1 |[sich einfach und zusammenhangend dber vertraute Themen und persanliche Interessengebiete aufem. Kann iber Erfahrungen
“ LT -~ E und Ereignisse berichten, Traume, Hoffnungen und Ziele beschreiben und zu Planen und Ansichten kurze Begrindungen oder
fundiert (“niedrigste Stufe”, “selbststandige Ersrngen soben
I<ann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten Themen verstehen; versteht im eigenen Spezialgebist auch
Sprachanwendung ), lediglich auf der Globalskala Fachdiskussianen. Kann sich 5 spontan und fiefend verstandigen, dass ein normales Gesprach mit Mutiersprachism ofine

B2 [grossere Anstrengung auf beiden Seiten gut maglich ist. Kann sich zu einem breiten Themenspektrum klar und detailliert
ausdriicken, einen Standpunkt zu einer aktuellen Frage erlautern und die Vor- und Nachteile verschiedener Méglichkeiten

begriindet ngeben

Kompetente Sprachverwendung

[Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, [@ngerer Texte verstehen und auch implizite Bedeutungen erfassen. Kann sich

8 - i spontan und flieend ausdricken, ohne dfter deutlich erkennbar nach Worten suchen zu missen. Kann die Sprache im
(Quelle: http://www.europaeischer- c1 ggseuschammhen und berufichen Leben oder in Ausbildung und Studium wirksam und flexibel gebrauchen. Kﬁm sich klar,
referenzrahmen_de/sprachniveau_php) strukturiert und zu halten aulern und dabei hiedene Mittel zur Te
[verwenden.
Kann praktisch alles, was er / sie liest oder hort, mihelos verstehen. Kann aus und
_ ¢ [mandiichen Quelien und dabei Begril und Eq in einer angenden D
Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ wiedergeben_ Kann sich spontan, sehr flissig und genau ausdriicken und auch bei komplexeren Sachverhalten feinere 17

Bedeutungsnuancen deutlich machen.
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Migrations- und integrationspolitischer Missbrauch des GeR
(nicht nur) im Bereich DaZ

» Diese Entwicklungen sowie der Missbrauch des GeR als Steuerungsinstrument der Migration werden seit Jahren
fachlich und kritisch begleitet.

* Einseitiger Rezeption und Missbrauch v.a. fir die Entwicklung / Bezugssystem flir Sprachen-Policies der Lander
entgegentretend / Appell zu verantwortlichem Umgang mit dem GeR:
— Grundung der ALTE / The Language and Migration (LAMI) Special Interest Group “Language Assessment for Migration and
Integration” (2002)

— 2007 Bericht fur den Europarat: The Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) and the
development of language policies: challenges and responsibilities (Goullier 2007)

— Council of Europe / Projekt “Linguistic Integration of Adult Migrants” (LIAM) und vielfaltige Diskussionen und Materialien tber
Council of Europe Language Policy Portal

— ALTE /LAMI 2016, Avermaet 2009, Beitrage in Beacco/Krumm/Little/Thalgott 2017, Beitrage in Hogan-Brun/Mar-
Molinero/Stevenson 2009, Krumm 2007, Krumm/Plutzar 2008, Little 2008, Lloyd/Perlmann-Balme 2017, Plutzar 2010,
Pochon-Berger/Lenz 2014, Shohamy 2009, Strik 2013 u.v.a.m.

* Im Begleitband wird lediglich im Vorwort ohne weitere Ausfiihrungen auf das LIAM-Projekt verwiesen.

Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ 18
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Sprachtests fur die Einwanderung/Niederlassung/Einburgerung

There is a need to show that policies such as language tests for citizenship
are not only random and arbitrary but, given the difficultis of meeting them,
serve as unrealistic mechanisms for control, categorization, gate-keeping and
classification of human beings and for the denial of basic human
and personal rights. (Shohamy 2009, 55)

* Homogene Niveauzielvorgaben bei heterogenen Lernenden und heterogenen Lernorten/Lernmaoglichkeiten (u.a.
Alter, Bildungshintergrund, Vulnerabilitat)

Fragen der Testfairness

* Unterschatzung der Langwierigkeit und Individualitat des Spracherwerbs

+ Integration durch Sprache” unterstellt fehlende Bereitschaft, Sprache zu lernen, sich zu integrieren

» Exklusion statt Inklusion / Menschenrechtsverletzungen — Exklusion durch Sprachtests / Sprachenpolicies
+ Assimilationserwartung

» Sprachtests sind kontraproduktiv: Hoher Testdruck, Sprachkurse als Teaching / Learning to the Test

* Rollenkonflikt der Lehrenden

Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ 19
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Report: The 2018 Council of Europe and ALTE survey on language
and knowledge of society policies for migrants

While recognising the importance of language skills for social inclusion, access to education
and employment, and human rights, the Parliamentary Assembly of the Council of Europe
has expressed concern that formal language requirements for residency and citizenship
may hinder, rather than foster, integration (Council of Europe Parliamentary Assembly 2013, 2014).
It is important to raise awareness of the potential for exclusion rather than inclusion
of formal language requirements for entry, residency and citizenship, since even though
‘language competences are an important component for integration, they cannot be a precondition
for integration, since acquiring a language is potentially a lifelong process’ (Thalgott 2017, p. v).
(Rocca / Carlsen / Deygers 2019, S. 7)

* Beteiligung durch 40 Staaten

 Steigende Verordnung verpflichtender Tests (Sprachtest plus KoS/Knowledge of Society) im Rahmen der
Einwanderungs- und Integrationspolitik seit 2007

Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ
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Report: The 2018 Council of Europe and ALTE survey on language
and knowledge of society policies for migrants

Figure 3 ~Countries sefti

for

. 78%

o 51%
o 2%

. 27%

. I I

- l

Norequirement  Pre-entry Temporary Permanent Citzenship
residency residency

Figure 2 - Council of Europe member states responding to the 2018 survey

Figure 13 - Language leve requirements across contexts

Pre-entry Temporary
resigency \ES\dEI’Cy

unspesified A1 mAZ mBl mB2

Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ

(Quelle: Rocca/Carlsen/Deygers 2019, S.17, 18, 27)
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No Unspecified  Alintwo Al A2
requirement skills

Figure 20 - Pre-entry requirements In 2008, 2013 and 2018 (raw numbers)

Figure 4 - Countries surveyed with pre-entry language requirements

Table 3 - Pre-entry language requirements (2018)

: Listening Reading Speaking Wrtting
Austria Al A1 Al Al
8 France Al A1 Al Al
B Germany Al A1 Al Al
' Hungary Unspecified
. - Lithuania Unspecified
Natherlands Al | Al
3 ot 3 North Macedonla Unspecified
Poland Az A2 A2 Az
2009 2013 2018 Romania Al a A1 A1
Unspecified ~ Al A2 Turkey A A1 A1 Al
UK A A

RETSZOO SISO e D e (Quelle: Rocca/Carlsen/Deygers 2019, S.18, 19, 41)

22

- UNIVERSITAT
BIELEFELD
Fobult#t fiir

el — 0

Nachweis von A1 vor der Einreise nach Deutschland

(Ehegattennachzug, Au-pair)

* Einfiihrung in Deutschland 2007

* Unklares Ziel: Reduzierung der Einreisezahlen oder Férderung
der (Vor-)Integration?

+ Storung des Rechtsempfindens und Diskriminierungserleben

» Geanderte Rechtpraxis 2010ff. (Verzicht auf A1-Nachweis bei
Hochschulabschluss und Nachweis einer korperlichen oder
geistigen Behinderung, bei Unzumutbarkeit, bei erkennbar
geringem Integrationsbedarf u.a. nicht einfach zu
durchschauende Rechtshinweise)

* Neue Teilnehmer*innengruppen bei Goethe-Instituten weltweit
» Fehlendes Sprachangebot in der Breite
» Keine offentliche Finanzierung

Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ

SIE MOCHTEN ...
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Radioser cher
Die Deutsche Welle bistet viale Moglichkeiten an, Deutzch Tu lernen.
Auf der Wabsite finden Sie kostenlose Deutschlurse fir Einstei
ger und Fortgeschrittens in fast 30 Sprachen. Dortsind auch die
3 der Radi d im Ausland aufg, t

St kianen £ B auch den von der Deutschen Welle susammen mit
dem Goethe-Tnstitut ickel Audiosy ik Radio D*
mutzen Anfinger ohne oder mit geringen Vorkennmizzen ktnnen
die Audi von Radio D oder alt Podeast sbon-
nieren. Zudem wird der Kurs in 16 Speachen Uber DW Radio ausge-
strabit Ein newer inceraktiver Online-Sprac hicurs Zeigt auier-
dem in 30 Lektionen mit Gber 1000 interaktiven Ubungen sin Bild
des Lebersin Deutschland. Bei den ersten Schritten in der deut-
schen Sprache kann auch der Sprachlernkrimi Mission Berlin® helfen

Wenn Sie gerne untarsegs lernen, bietet Ihnen die Deutsche Welle
auch einen metbilen Sprachfihrer, 2. B, fir Handys Er enthalc
kleine Lektionen mit interaktiven Ubungen zum Herunterladen.
EinWérterbuch mit Vokabeln und Redewendungen hilft Ihnen
bei der ersten Orientierung in Deutschland.

Lernmaterial in Papierform und Multimediamaterial kinnen Sie
auch in Deutzchland kauben. Literaturlisten und Adressen, wo Sie
Lernmaterial kaulen kinnen, echalten Sie Gber die Website ader

den Birgerservice des Bund Fiar Migration und Flichtli

zur R ge und zu den
Deutzch zu larnen, finden Sie auf der Wetgite des
Bundersmtes {or Migration und Flichtinge und unter der
Telefonnummer +49 (11911 $43-6390 des Blrgerservice.
Auf der Webzita wwarbame, de warden auch Internatlinks
auf die nachfolgenden [nternetadrassen sowie weiter-
gehenda Informationen bereftgastellt:

B Mihere Informationen (ber Sprachkompetanzen suf der

B Fir den Sprachrachweis im Ehegattennachzug weltweit
J Pri bieter und Kooper

= wiww goethed e/pruslungenaeltweit
= W lele et
=y testdal de
B Informationen und Sprachlernangebote des
Goethe-Instituts:
= wwwgoethede/fernunterricht
= wwwgosthede/lernen
= wwwgoethede/sd]
[Modellpritfung des Goethe-Zertifikats Al Start Deutsch 17

"

waradw-world de/deutschburss
wwadw-workd defradiol (Audiosprachkurs Radio T¥)
wwdw-workd. de/deutschinterakniy

[Interaktiver Online-Sprachkurs

L] i M. i

B Internetportal des Bundesamtes fir Migration
und Flichtlings:
= wwwbarnl defehegattennachzug
B Informationen der deutschen Auslandsvertretungen:

» W

Impressum

Merassgerbor

Bundesamt far Migrationund Frochtlinge

Refarst Srananung der Prej detarkislt, Inkagration dureh Spert,
InfcaTsiatio R ana gecn it

Prackenstrafie 110

4L Fumbag

Do puygacpualie:

Pubitkationastella des

Buridesamites fr Migration und Frudhtlinge

s bamt defpublikationm

Shand 0772018

Dnxic Borgtatius GmbH, Dnack-Buch-Virlhag Faderbom
Gttt Korespt Quartiar® ek, Fthy

Fomy Bidnachwes: Chiristopher Patcher, Aldo Musillo

—_—

F_.--

ﬂ Bundesamt
fiir Migration

und Fliichtiinge

Nachweis einfacher
Deutschkenntnisse
beim Nachzugvon
Eheoatten aunsdem

LA Rl Qe A2

Ausland

http://www.bamf.de/SharedDocs/Anlagen/DE/Publikationen/Flyer/

Ehegattennachzug/ehegattennachzug.htmi

Snufe Al bietet der Gemeinsame euraplische Referenz- ::a::;k far Migraticnund Frachilinge
rahmen fitr Sprachen: Referat 4 It gt ch Sper,
= www goethede/ger Infermatio fumana gement
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www.bamf.de
——
B Sie michten sich nicht dauerhaftin Deutschland aufhalten, Dazu missen Sie den A (| einSprach i beifli-
® Ihr Ehegatte ist Inhaber einer Blauen Karte EU gen,das suf einer standardiziartan Sprachpriffung gemat den
H |hr Ehegatte besitzt eine Aufenthaltserlaubmiz als dEAmiandy dﬂ_mo':iatfor‘_ o Language_ Testers in Eurcpe” EA_LTH
= Hochqualifizierter (§ 15 Aufenth. beruht. Dies trifft derzeit fr lolgende Sprachzertifikate wu: Start =
» Forscher (§ 20 Aufenth(). Deutzeh 1% des Goothe-I natitues oder der tele GmbH, .Grundstufe o)
= Firmengriinder (§ 21 Aufenthi3). Deutsch 1* des Osterreichischen Sprachdiploms (050 TestDaF* E>‘
= Asylberechtigter (§ 25 Abs. 1baw. § 26 Abs. 3 Aufenth(). dus TestDaF-Instituts o V. =
= anerkannter Flichtling (§25 Abs 2 baw. § 26 Abe. 3 AufenthG). qCJ
- Ea;l}lﬂfnd\altsbemchtimerausanderenEUvSuaten Bitt beachten Sie, dass dber die Anerkennung lhrez Sprachnach g
ikithis weizag aumchlieklich die deutscha Auslandmvertratung entecheider, =
Was ist zu beachten? ® Thr Ehegatte ist Smatsangehoriger Australiens, lsraels, Japans, bei der Sie das Visum beantragen. g
Kanadas, der lepublik Xores, Meuseslands, der Vereinigten Smaten 5
Wotlen Sie zu Ivem Ebegatten nach Deutschiond zichen? 00 Ao, A A e e A T A AR ‘Wenn bei lhrer persdnlichen Vorsprache in der Botechaft oder im 03_
Cider wollen Sie gemeimom mit Ivem Ehegotten noch Deutschiond W Sie Umstinde fur die Unmaglichkeit des Spracherwerbs anfithren, Generalkonsulat erkennbar ist, dass Sie die gelorderten sinfachen o
riehen? die einen Hirtefall bagrinden kinnen. Deutschkenntnizse ohne jeden Zweifel haben, ist kein besonderer Q=
Cider wollen Sie noch Deutschiond kommen, wn 2o heir Wagen weiterer Eirzelheiten wenden Sie sich bitte an die zustindi- bachweis notig. = _§
Ihrem Ehegatten zu leben? gen Visastellen. g <
[nformaticaen, wie Sie einfache Deutschkenntnisse machweisen @ g’
[n diesen Fillen mitssen Sie vor der Einreizse nachweisen, dass Sie milssen, finden Sie auch auf den Websites der Visastellen der c N
einfache Deutschkenntnizss habent. Damitsall sichergestellt Was sind einfache Deutschkenninisse? deutschen Batschaften und Generalkonsulate. Disse baraten Sia i: %
werden, dags Sie zich in Deutschland von Anfang an auf einfache im Eirzelfall bei der Visumbeantragung. 8 g
Artauf Deutsch verseindigen kénnen Einfache D Tk izse zind ¥ izoe der d hen Sprache 8 8
anf der HKompetenzstufe Al des Gemeinsamen europdischen T =
Gibt 2 Ruferenzrahmens (Or Sprachen”. Dazu gehirt, dass Sie vertraute, Wie konmen Sie einfache Deutschkenntnisse erwerben? o g
Ja. 5ie miszsen in der Regel keine Deutsch kenntnizss nachweizen, allvsgliche Ausdriicks und gara einfack Sitze vv.ers(ehen und g " —— . " -g 2
wenn unter anderem eine der folgenden Aussagen zuriffe vem'e(r.iuu ketinnen [z B. pach dermn Weg fragen, einkaufer arc ) Sie Ha bE[:.SIe noch kEJ.Ue!Il.I[!c he.u Deutschkenntnisse, gibt eg Q )
o sollen sich und Andere vorstellen wnd Fragen zu Threr Person verschiedens Moglichkeiten, die deutsche Sprache zu erlernen: S5
M Sie oder [Thr Ehegatee 5i iger eines Mirgli und zu Anderen beantworten konnen. z. B. wo Sie wohnen oder E a
der Europiizchen Union ader haben sls Deutzcher won [hrem welche Lauts Sie kennen Matlirlich milzsan [hre Gesprichspartner achkurse aller Anbieter 1S 5
Freizigigkeitzrecht Gebrauch gemacht dabwei deutlich sprechen und bereit seinzu helfen Informationen dber die Anbieter von Sprachkursen erhalten Sie g [0
B Der Spracherwerb izt im Ausland nicht méglich, nicht zumutbar i T i bei derd h L g und beim Goethe-nstitut 3 g
oder innerhalb eines Jahres otz Bemihens nicht erfolgreich Sie zollen auch schon ein wenig auf Deutsch schreiben koaren, =4 ol pa s § g
[rur beim Machzug zu Deutzchen oder assceiationeherachtigten ""IB"“"[ Entmiliran yonBakprden Rima, Adrésse; Netinnalitd e, 'II e e e p it i = g)
Hirkischen Swaatangehérigen) eintragen kbnnen Emcuvol]s!.’alldlgen Ubungssatz der Privfung, mit dem SIT! sich o @
selbetetindig auf den Spracheest Seart Deutsch 17 vorberaiten L =
 Sie sind wegen elner kieperlichen. geistigen oder seelischen kdnnen, sowis Informationen zu Fernlernkursen finden Sie auf =
Krankhait oder Bahinderung nicht in der Lage, einfache Kennt- Wie konnen Sie einfache Deut schkenntnisse nachweicen? der Websita des Goathe-lnztitutz. Dort gibt ez such noch zu
risse der deutschen Sprache nachzuwelsen sitzliche Aufgaben auf dem Miveau der Stufe AL Weitere Infor-
® Sie haben einen Hochschulabschiuzs und kivnnen in Deutsch- Sie muzsen die Sprachkenntnizse vor der Einreize im Regeifall bei mationan sind auf der Wabsite sowie unter der Telefonnummer
land auch aufgrund lhrer Sprachkenntnizss voraussichtlich eine der Beantragung des Visuma fir den Ehegattennachzug in w43 (0)911 543 - 6390 beim Blirgerservice dez Bundesamtes fir
Arbeitfinden (erkennbar geringer [ntegrationsbadarf) der deutschen Botschalt baw. fm Generalkonsulat machwaizen Migration und Flichtlinge erhiltlich.
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Nachweis von A1 vor der Einreise:
Schaden fur die Reputation
des Goethe-Instituts

»S0 berichten viele Priflinge, dass sie bereits 10
mal durch die Priifung gefallen sind, dass die
Fragen der Al Prifung viel zu schwer sind, und
dass der geforderte Nachweis Uber die
Deutschkenntnisse doch eigentlich nur ein
Geldsegen fur die Goethe-Institute sind.
Tatséchlich sind die Kurs- und Prufungsgebihren
zum Erreichen des Al Scheins die
Haupteinnahmequelle der Goethe-Institute
geworden. Ein Schelm der Boses dabei denkt.”
https://ehegattennachzug.com/a1-test-umgehen/

BERLIN taz | Seit eineinhalb Jahren lernt George Nwankwo nun
schon Deutsch — und fast genauso lange hat er seine Frau Luise nicht
mehr gesehen. Kennen gelernt hat er sie in Ludwigshafen, wo er drei
Jahre lang als Asylbewerber lebte. Als sein Antrag abgewiesen wurde,
musste er zuriick in sein Heimatland, nach Nigena. Sie reiste ihm
nach, das Paar heiratete und stellte einen Antrag auf Familiennachzug
bei der deutschen Botschaft.

Sechs Priifungen hat Herr Nwankwo bisher beim Goethe-Institut in
Lagos abgelegt, einmal fehlten thm nur fiinf Punkte zum Bestehen.
Doch ohne den geforderten Nachweis tiber seine Deutschkenntnisse
bekommt er keine Genehmigung, um zu seiner Ehefrau nach
Deutschland zu ziehen.

Quelle: https://taz.de/Deutschtests-vor-Ehegattennahczug/!5049762/ (2014)
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Pre-Entry: Hochschulzugang sy @, - -
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* Nachweis von B1 als Voraussetzung fiir die Beantragung comn o mmmm ig
eines Studierendenvisums / Zulassung zum Deutschkurs §
an vielen Universitaten / Studienkollegs kS

» Junge Gebildete auf dem Weg zur Auswanderung %

« Berichte Uber Anstieg entsprechender =
Teilnehmendengruppen an Goethe-Instituten und §
allgemein an Sprachangeboten in der i o g
Erwachsenenbildung £e

» TestDaF-Nachfrage steigend: i §
2018 knapp 48.000 Testteilnehmende 3 f.

-.u!!!!l!
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Temporary Residency

Figure 7 - Language requirements for temporary residency raw numbers)

AZB1 {oral) & B1 (writ.)

N

Alinotherskills 1 1

Figure & - Countries with language/Ko5 requirements for temporary residency

Table 4 - Language requirements for temporary residency

oy N Country Listening Reading Speaking Writing
Az I s Austria A2 Az A2 A2
. ) France A M A Al
Al - Germany Al Al Al/AZ Al
T 0 B Greece A2 A2 A2 A2
Hungary Unspecified
Unspecified I 2 Italy A2
Mo requirement - | 1 SIS LT EEE ]
Netherlands A2 A2 A2 A2
o : * & g ooz e e 1 Romanla Al Al Al Al
Turkey <Al <Al <Al <A1
(Quelle: Rocca/Carlsen/Deygers 2019, S. 20,21) UK A2/B1 B1 A2/B B1
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- UNIVE!SITRI‘ Figwed Table 6 - Language requirements for permanent residency
BIELEFELD
Foladtat fiir Country L Reading Speaking Writing
Hmmlﬂt Austria A2 A2 A2 A2
Belglum (A1) . ¥] A2 A2 A2
Cyprus AZ A2 A2 A2
P t R H d Czech Republic Al Al a1 a
ermanen esiaency — = & = =
France A2 A2 A2 A2
Figure @ - Language level req for residency (raw numbers) Germany 1] =
Gresce AZ A2 A2 A2
51 [ 2
Country Ustening |  Reading |  Speakl [ Witing
Bl onzskllsy 1 1 Iceland Unspecified
Y — Italy [ | A2 [ A2 | A2
AWty A2 foraly 1 Lithuanla Unspecified
[Rpp—— Luxembourg Az | A2 [ Az | A2
A Malta Unspecified
et Netherlands Az [ A2 [ Az [ A2
North Macedonla Unspecified
urement | 1 Norway m
1 15 » Portugal Az Az A2 A2
Russia Az A2 A2 A2
Figure 22 - Permanent residency requirements in 2007, 2008, 2013 and 2018 [raw numbers) Switzerland A2 Al A2 Al
UK B B1 B1 B1

. =
. — — 10
5 [ 3 : 3
. i 4 3 3
' 2007 2009 2013 2018
Unspecified m A1 MAZ EB1

Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ

(Quelle: Rocca/Carlsen/Deygers 2019, S. 22, 23, 24, 43)
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u”mm oo Table g -L 5 for
BIELEFELD Country Ustening | Reading | Writing
mﬁr: Eﬁ Albanla Unspecified
e Armenia Unspecified
Austria B2 B2 B2 B2
Balglum (FL} A2 A2 A2 A2
Hrid | Belgium (Fr.) Az A2 A2 Az
CltlzenShlp Croatla Unspecified
Czech Republic B1 B1 B1 B1
Denmark B2 B2 B2 B2
Figure 11 - Language level requirements for citizenship (raw numbers) Finland B Bl B B
France B B1 B1 B
Germany E1 E1 B1 E1
. Greece B2 B2 B2 B2
- Hungary Unspecified
Iceland B [ B [ m B1
Italy B1 [ Bl [ B B1
Latvla Unspecified
Lithuanla Unspecified
1 g B [
Malta Unspecified
o Moldova B2 | B | ®m B2
Netherland FE A2
2 4 6 B 1 2 North Macedonia Unspecified
Norway A2
Poland B1 B1 B1 B1
Figure 24 - Citizenship requirements in 2007, 2008, 2013 and 2018 (raw numbers) Portugal = = 2 =
Al Romanila Al Al Al Al
Russlan Federation A2 Az A2 A2
30 s Slovak Republic Unspecified
Slovenla A2 Az A2 A2
20 Spain Az Az A2 Az
* - = Switzerland Bl A2 B A2
10 * T 1]D Turkey Unspecified
0 6 7 i UK B B1 B B
2007 2009 2013 218
I Unspecified m A A2 mB1 mE2 (Quelle: Rocca/Carlsen/Deygers 2019, S. 25, 26, 45) 30
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Deutschland seit 2005: B1 fur die Niederlassung /
Staatsangehorigkeit
Abbdidung
p—— e | 3 Spra.ch.rﬁ\reaulDeutsdl-Tﬂrfm Zuwanderer [DTZ)
nsgesamt beginnend mit dem jahr 2012
st prosentusl alseiul  provemusl  alsout  procentusl  sbsolt  prosentusl .
Jahr 2012 nach Profungsergebnis
erstmaiigs Kurstetinshmende 443 G62% 1858 259  SEW 79% LGN 1000% Iur erstmalige Kursteiinehmende. Bestehensquote B1 von Kurswisderholenden wird nachrichdich aurgewiesen
nachridhtl KL 6152  M46% 8305 4578 AT9  1AT% 17786 000K
1anr 2013 BO.0%
erstmalige Kustelinshmends 52428 GRON ISF06  M2% G022 7&% 7RIS 1000% _ o8, 8,6 69,9% .
nEChIAIEL KL 5819 2% 7617 448% 3565 IL0%  ILO@  1000% 70.0% BE7%
1ahr 2014 S8
erstmalige Kustelnsnmends GLESS G6% M8 FAEW 66 75% LA 1000% GO.0%
RACHVICHTL KL 5850 333%  T06  438% 4006 210N I7SEF  1000% 510
Jahr 2015 S50,0%
erstmalige Kustetnsnmends TAGES  G3SE  MI133  Z2e% 265 73% 105474 1000%
nachraht] Kuswiedemalends GE7  MI%  ASH 4418 4MD 7% MIS 000K 20,0
1ahr 2016 12,9%
arstmalige KustaNnahmende 955 GEOK IS ISEK  107H 75K 147F 000K —
nachricht! Kuswiedenmolends 7938 333% 11080 454% 4RO MIX 218 000K
1ahr 2017 S
erstmalige Kurstennenmer 137.094  SRE% 4439 ILE% 2452 96% 239985 1000% 200w B KM 22,8% 9% B m
nSchiatl, KL 14031  277% 44l S22% 10180 I8 SO 100K 7.9% 7% 75% - 2.5% 6%
Jahr 2018 10,0% -
erstmalige Kustetinsnmer 115793 S20% 7R46  329% MS0 151N 22489 1000%
nachridhtl Kwswiedemolends 23867 XM0% 36551 443% 20N 2678 A24E 1000% 0.0%
22 2013 24 s 2ME 207 ans
(Quelle: BAMF 2019’ S. 12’ 13) B1 Niveau A2 Niveau wnber A2 Niveau nachrichtlich: Kurswdederholende B1 Niveau
Tabeile 3
Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ 31
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Report: The 2018 Council of Europe and ALTE survey on language
and knowledge of society policies for migrants

4.3. THE CEFR - ITS INTENTIONAL PURPOSE AND HOW IT IS (MIS)USED
The CEFR was developed in line with the overarching values of the Council of
Europe to promote plurilingualism, respect for diversity, mobility and communication
across borders (North et al. 2018). Given the centrality of plurilingualism and the
respect for diversity, as well as the positive view of what learners can do with
language, it is striking to see that the CEFR is used in certain contexts as a
monolingual obstructive tool. This type of use runs counter to its intended purpose, as
underlined by Bruzos et al. (2017):
It seems paradoxical that an instrument developed to acknowledge and facilitate
the idea of a multilingual Europe is employed as a means to legitimize
monolingual policies based on the requirement of given national languages. For
that reason, there is a growing concern that the CEFR is becoming an
instrument to control and restrict immigration. (Bruzos et al. 2017: 423)
(Roccal/Carlsen/Deygers 2019, S. 48)
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Fazit: Was ich mir wiinsche / mogliche Diskussionspunkte

* GeR + Begleitband verstehen sich selbst als sprachenpolitisches Instrument. Sie sollten sich aber explizit gegen
einwanderungs- und integrationspolitischen Missbrauch und einseitige sowie verklrzte Rezeption aussprechen,
z.B. durch Integration der Beobachtungen und Schlussfolgerungen des LIAM-Projekts des Europarats in die
Hauptpublikation

» Appell, mit den GeR-Niveaustufen verantwortungsvoll umzugehen, genigt nicht (mehr)

* DaF: intensive Rezeption und weiterer Modernisierungsschub in Richtung Handlungsorientierung und
Lernendenautonomie

» DaZ: Erweiterung und Ausdifferenzierung der Globalskala als Anlass fur Absenken der Kompetenzerwartungen
fur Sprachtests fur Migrant*innen aufgreifen: Pre-A1 fir den Ehegattennachzug / Au-pair; B2/B2+ flr die
Niederlassung / Einblrgerung

* Rolle der Fachvertreterinnen bei Politikberatung und durch Forschung (insb. DaZ im Erwachsenenbereich)
* Rolle des Fachs in der DaF-/DaZ-Lehrer*innenausbildung: sprachen-, migrations- und integrationspolitische
Herausforderungen angemessen berticksichtigen

Riemer 2019, Workshop CEFR, DaF/DaZ 33
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The Council of Europe hopes that this Companion Volume,
with its extension of the CEFR illustrative descriptors to include areas such
as mediation, plurilingual/pluricultural competence and sign language
will contribute to the quality inclusive education for all, and the promotion
of plurilingualism and pluriculturalism. (Companion Volume, S. 22)

Vielen Dank fur
lhre Aufmerksamkeit.

aZ
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Deskriptoren fur Pre-A1: Auflistung

Rezeption

Can understand short, very simple questions and statements provided that
they are delivered slowly and clearly and accompanied by visuals or manual
gestures to support understanding and repeated if necessary. Can recognise
everyday, familiar words, provided they are delivered clearly and slowly in a
clearly defined, familiar, everyday context. Can recognise numbers, prices,
dates and days of the week, provided they are delivered slowly and clearly in
a defined, familiar, everyday context.

Can understand short, simple instructions for actions such as ‘Stop,’ ‘Close
the door,’ etc., provided they are delivered slowly face-to- face, accompanied
by pictures or manual gestures and repeated if necessary.

Can recognise words, names and numbers that he/she already knows in
simple, short recordings, provided that they are delivered very slowly and
clearly

Can recognise familiar words accompanied by pictures, such as a fast-food
restaurant menu illustrated with photos or a picture book using familiar
vocabulary.

Can understand from a letter, card or email the event to which he/she is being
invited and the information given about day, time and location. Can recognise
times and places in very simple notes and text messages from friends or
colleagues, for example ‘Back at 4 o’clock’ or ‘In the meeting room,’ provided
there are no abbreviations.

Can understand simple everyday signs such as ‘Parking,” ‘Station,” ‘Dining
room,” ‘No smoking,’ etc. Can find information about places, times and prices
on posters, flyers and notices.

Can understand the simplest informational material that consists of familiar
words and pictures, such as a fast-food restaurant menu illustrated with
photos or an illustrated story formulated in very simple, everyday words

Can understand very short, simple, instructions used in familiar, everyday
contexts such as ‘No parking,” ‘No food or drink,’ etc., especially if there are
illustrations.

(Strategie) Can deduce the meaning of a word from an accompanying picture
or icon.

Produktion

Can produce short phrases about themselves, giving basic personal
information (e.g. name, address, family, nationality).

Can describe him/herself (e.g. name, age, family), using simple words and
formulaic expressions, provided he/she can prepare in advance. Can say how
he/she is feeling using simple words like ‘happy’, ‘tired’, accompanied by body
language.

Can give basic personal information in writing (e.g. name, address,
nationality), perhaps with the use of a dictionary.

(Kompensationsstrategie) Can point to something and ask what it is.

Interaktion

Mundliche Interaktion

Can ask and answer questions about him/herself and daily routines, using
short, formulaic expressions and relying on gestures to reinforce the
information.

Can understand simple questions which directly concern him/her, for example
about name, age and address or similar things, if the person is asking slowly
and clearly. Can understand simple personal information ( e.g. name, age,
place of residence, origin) when other people introduce themselves, provided
that they speak slowly and clearly directly to him/her, and can understand
questions on this theme addressed to him/her, though the questions may
need to be repeated. Can understand a number of familiar words and
greetings and recognise key information such as numbers, prices, dates and
days of the week, provided speech is delivered very slowly, with repetition if
necessary.




Can understand and use some basic, formulaic expressions such as ‘Yes,’
‘No,” ‘Excuse me,” ‘Please,” ‘Thank you,” ‘No thank you,’ ‘Sorry.” Can recognise
simple greetings. Can greet people, say his/her name and take leave of them.
Can make simple purchases and/or order food or drink when pointing or other
gesture can support the verbal reference

Can tell people his/her name and ask other people their name. Can use and
understand simple numbers in everyday conversations. Can ask and tell day,
time of day and date. Can ask for and give a date of birth. Can ask for and
give a phone number. Can say and ask people about their age. Can ask very
simple questions for information, such as ‘What is this?’ and understand 1- or
2-word answers.

Schriftliche Interaktion

Can write short phrases to give basic information (e.g. name, address, family)
on a form or in a note, with the use of a dictionary.

Can write short phrases and sentences giving basic personal information with
reference to a dictionary.

Can fill in very simple registration forms with basic personal details: name,
address, nationality, marital status.

Online-Interaktion

Can post simple online greetings, using basic formulaic expressions and
emoticons. Can post online short simple statements about him/herself (e.g.
relationship status, nationality, occupation), provided he/she can select them
from a menu and/or refer to an online translation tool.

Can make selections (e.g. choosing a product, size, colour) in a simple online
purchase or application form, provided there is visual support.

Interaktionsstrategien

Mediation (von Texten)

Can relay (in Language B) simple instructions about places and times (given
in Language A), provided these are repeated very slowly and clearly. Can
relay (in Language B) very basic information (e.g. numbers and prices) from
short, simple, illustrated texts (written in Language A).

Can list (in Language B) names, numbers, prices and very simple information
from texts (written Language A) that are of immediate interest, that are written
in very simple language and contain illustrations.

Sprachkompetenz

Sprachliche Formen und
Strukturen

Can use isolated words and basic expressions in order to give simple
information about him/herself.
Can employ very simple principles of word order in short statements.

Soziolinguistische

Kompetenz
Pragmalinguistische « Can communicate very basic information about personal details in a simple
Kompentenz way.

Can manage very short, isolated, rehearsed, utterances using gesture and
signalled requests for help when necessary

Plurilinguale und
plurikulturelle
Kompetenzen
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