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Joybrato Mukherjee, Wolfgang Liihrmann, Stella Henne und
Patrik Mibling

Leistungsstandards und Leistungsbewertung an
Gymnasien und Universititen — zur Passung in den
geistes-, sozial- und gesellschaftswissenschaftlichen
Fichern

Das Thema der Passung von Leistungsstandards und Leistungsbewertung an
Gymnasien und Universititen in den geistes-, sozial- und gesellschaftswissen-
schaftlichen Fichern ist fiir die Universitit von allethéchster Bedeutung: Leis-
tungsstandards und die Bewertung von Leistungen sind zentrale Aspekte der aka-
demischen Lehre — der wissenschaftlichen Arbeit natiirlich in gleicher Weise. In
unseren nachfolgenden Uberlegungen gehen wir auf einige grundsitzliche Fragen,
neue Entwicklungen und gesammelte Erfahrungen ein; hierbei haben wir sehr von
Diskussionen mit Marie Reinhardt, Susanne Ehrlich und Anna Bruns profitiert.

Zunichst sei darauf hingewiesen, dass Gymnasien und Universititen durchaus
vor einigen gemeinsamen Herausforderungen stehen, etwa mit Blick auf die ho-
hen Ubergangsquoten sowohl von der Grundschule auf das Gymnasium als auch
vom Gymnasium auf die Universitit, die zunehmende Heterogenitit der Schiiler-
und der Studierendenschaft, G8 und Bologna — beides Verkiirzungen von bisheri-
gen Bildungsverliufen — oder die aufklaffenden Leistungsscheren an Gymnasium
und Universitit.

Seit dem Jahr 2000 sind laut dem Hessischen Statistischen Landesamt die Zah-
len der Schiilerinnen und Schiiler an Gymnasien in Hessen um etwa 20 Prozent
gestiegen: von 176.256 im Jahr 2000 auf 211.803 im Jahr 2012. Damit verbun-
den ist die Zahl der Abiturientinnen und Abiturienten ebenfalls entsprechend
angestiegen von 16.361 im Jahr 2000 auf 21.539 im Jahr 2012. (NB: Die Zahlen
bilden nur die allgemeine Hochschulreife ab. Andere Formen der Hochschul-
zugangsberechtigung wie Fachabitur oder berufliche Qualifizierung sind hier
nicht mit inbegriffen.) Weitere Zugangswege zum Studium erhdhen die Anzahl
der potenziellen Studienanfingerinnen und -anfinger dariiber hinaus. Im Jahr
2012 waren in Hessen rund drei Prozent der Studienanfingerinnen und -anfinger
ohne schulische Hochschulzugangsberechtigung. So berechtigt das Bestehen der
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Meisterpriifung zum Studium aller Fachrichtungen. Das Gesetz definiert hier be-
stimmte, der Meisterpriifung gleichgestellte Abschliisse der beruflichen Aufstiegs-
fortbildung etwa aus dem Gesundheitswesen oder im Bereich sozialpflegerischer
oder sozialpidagogischer Berufe und auch Abschliisse vergleichbarer bundesrecht-
licher Fort- und Weiterbildungsregelungen wie beispielsweise Steuerberaterinnen
und Steuerberater, Wirtschaftspriiferinnen und Wirtschaftspriifer. Auch besteht
die Méglichkeit des Hochschulzugangs fiir sonstige beruflich Qualifizierte, sofern
eine fachlich verwandte Berufsausbildung in einem anerkannten Ausbildungs-
beruf (zwei Jahre) und Berufserfahrung nach erfolgter Ausbildung (drei Jahre)
vorliegen.
Dariiber hinaus haben der Wegfall der Wehrpflicht und die Einfithrung des Abi-
turs nach der 12. Jahrgangsstufe nicht nur punketuell, sondern iiber einen groRe-
ren Zeitverlauf die Nachfrage nach Studienplitzen deutschlandweit erhéht. Der
Befund entspricht dem bildungspolitischen Ziel, die Anzahl derjenigen, die ein
Studium aufnehmen kénnen, zu erhéhen, sodass inzwischen etwa 50 Prozent ei-
nes Jahrgangs iiber eine allgemeine oder fachgebundene Hochschulreife verfligen.
Im Jahr 2010 haben in Hessen etwa 45 Prozent von diesen Schulabgingerinnen
und -abgiingern im gleichen Jahr ein Studium aufgenommen. Im Jahr 2011 waren
es liber 55 Prozent, ebenso im Jahr 2012. Studierten im Wintersemester 2000/01
insgesamt 150.886 Personen an hessischen Hochschulen, waren es im Winterse-
mester 2012/13 215.209: ein Anstieg um etwa 40 Prozent innerhalb von gut zehn
Jahren.
Spiirbar ist, dass Studienanfingerinnen und -anfinger mit sehr unterschiedlichen
Voraussetzungen ein Studium aufnehmen und die Universititen mit zunehmend
heterogeneren Gruppen von Studienanfingerinnen und -anfingern konfrontiert
werden, als dies noch vor zehn Jahren der Fall war, Unsere eigene Institution etwa,
die Justus-Liebig-Universitit GieRen (JLU), verzeichnet in den letzten Jahren eine
tief greifende und wohl ganz typische Verdnderung in der Zusammensetzung ihrer
Studierendenschaft. Heterogenere Bildungsbiografien, so etwa bei Studierenden,
die andere Hochschulzugangswege gewihlt haben als den iiber das sklassische®
Abitur, fithren zu unterschiedlichen individuellen Studienvoraussetzungen und
somit zu einer zunehmenden Chancenungleichheit hinsichtlich der Wahrschein-
lichkeit des Studienerfolgs. Die Anzahl der Fachoberschiilerinnen und -schiiler
in den Bachelor-Studiengingen der JLU nimmt stark zu; sie machen inzwischen
cinen Anteil von etwa 25 Prozent der Bachelor-Studierenden aus. Dariiber hinaus
steigen die Anteile der Studierenden mit familizren Verpflichtungen sowie der Stu-
dierenden, die gleichzeitig zum Scudium ihren Lebensunterhalt erwerben miissen.
An der JLU sind Studierende mit familiiren Verpflichtungen in den Geisteswis-
senschaften im Vergleich zu anderen Ficherclustern leicht tiberreprisentiert. Auch
sind in den Geisteswissenschaften Studierende mit Fachhochschulreife deutlich
stirker vertreten als in der Gesamtstudierendenschaft der JLU (Anteil gesamt:
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11 Prozent; Anteil Geisteswissenschaften: 26 Prozent). Auf diese Herausforderun-
gen miissen die Hochschulen entsprechend reagieren.
Doch auch der Bologna-Prozess selbst hat die Hochschulen und die universiti-
re Bildung im vergangenen Jahrzehnt tief greifend verindert, betrachtet man die
Modularisierung des Studiums und die Kanonisierung der Curricula, das Ziel
der hoheren Vergleichbarkeit von Inhalten und Leistungen insbesondere in den
Geistes-, Sozial- und Gesellschaftswissenschaften und die Ausrichtung der Studi-
enginge an den Erfordernissen des Arbeitsmarkts (»employability”). Gerade fiir
diese Ficherzone hat die Bologna-Reform einen Paradigmenwechsel dargestellt.
Ging man zuvor an vielen Stellen davon aus, dass individuelle Mafistibe des einzel-
nen Lehrenden in den Geistes-, Sozial- und Gesellschaftswissenschaften eine gro-
Be Rolle spielen konnten und sollten und dass Fragestellungen hiufig zahlreiche
unterschiedliche und nicht in allen Details vorauszusehende Lésungen haben
konnen, so hat sich dies nun im Zuge von Standardisierungen verindert. Nach
Bologna sind an vielen Hochschulen die Noten vom ersten Semester an fiir die
Abschlussnote mitentscheidend, und einheitliche Schwierigkeitsgrade sowie stan-
dardisierte Leistungsmessungen gewinnen an Bedeutung — vielleicht auch zulasten
von Form- und Sprachaspekten sowie von Kreativitit und Selbststindigkeit. Das
wirft auch ganz praktische Fragen auf, z.B. ob (Multiple Choice) Klausuren die
Vielfalt unterschiedlicher geisteswissenschaftlicher Leistungsanforderungen noch
angemessen abbilden kénnen (vgl. Bayer 2013).
Doch was auch immer man von der Einfithrung konsekutiver und modularisierter
Studienginge nach der Bologna-Reform halten mag: Diese Reform hat in bisher un-
bekannter Weise einen Prozess der Reflexion und expliziten Festsetzung von Stan-
dards in Gang gesetzt und zu einigen bemerkenswerten Ergebnissen gefiihre. Bis in
die einzelnen Module des Studiums hinein wurden die Kompetenzen definiert, die
in ihnen erworben werden sollen, und die Formen der Priifung des Kompetenz-
erwerbs verbindlich geregelt. Dass dabei das eine oder andere auch iiberreguliert
wurde, ldsst sich nicht abstreiten — wobei seit einigen Jahren bereits kontinuierlich
Reformen zur Deregulierung und Re-Liberalisierung in den Bologna-Studiengin-
gen nahezu an allen Hochschulen stattfinden. Aber ganz uniibersehbar ist das Ziel
niher geriickt, das im Zusammenhang mit Anforderungen und Bewertungen stets
anzustreben ist: die Art der Anforderungen und die Art der Leistungsbewertung
transparent zu machen und sie deutlich zu kommunizieren.
An der JLU sind die Bologna-Studienginge jedenfalls besser als ihr Ruf: Der An-
teil der zufriedenen Bachelor-Studierenden an der JLU ist seit dem Wintersemes-
ter 2006/07 gestiegen — von damals 58 Prozent auf 72 Prozent im Wintersemester
2012/13. Das geht aus den jihrlichen Studierendenbefragungen der JLU hervor.
Insgesamt steigt die Zufriedenheit aller Studierenden der JLU kontinuierlich an
und pendelt sich 2012 und 2013 auf dem hohen Niveau von etwa 70 Prozent
Anteil der zufriedenen Studierenden ein. Gleichzeitig hat sich der Anteil der nicht
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zufriedenen Studierenden von 2007 bis 2013 halbiert — von 40 Prozent nicht
zufriedener Studierender im Jahr 2007 auf 20 Prozent im Jahr 2013. Den Daten
zufolge ist die Tendenz in den Bachelor-Studiengingen nahezu konstant positiv.
Dabei scheint die Umstellung auf modularisierte Studienginge einen wesentli-
chen Einfluss auf die Zufriedenheit der Studierenden gehabt zu haben. Zudem
zeigt die Tendenz, dass jeder neue Studierendenjahrgang zufriedener ist als der vo-
rangegangene. Durchgiingig positiv wird die Einstiegsphase ins Studium gewertet.
Auch mit der Themenvielfalt des Lehrangebots ist die Mehrheit der Studierenden
iiber alle Erhebungen hinweg zufrieden. Unter allen Fichergruppen der Universi-
tdt bilden die Geisteswissenschaften das Mittelfeld: Drei Viertel der Studierenden
sind mit der Einstiegsphase des Studiums zufrieden. Am wenigsten zufrieden sind
sie, dhnlich wie die Studierenden der Wirtschaftswissenschaften, mit den hohen
Teilnehmerzahlen in den Lehrveranstaltungen und den fehlenden Informationen
zu den spiteren Berufsperspektiven — was aber moglicherweise daran liegen mag,
dass fiir geisteswissenschaftliche Studienginge (auflerhalb des Lehramts) nur sel-
ten ein eindeutiges Berufsbild existiert. Bei den Psychologie-Studierenden findet
sich der héchste Zufriedenheitswert bei den Serviceleistungen der Universitit.

Es soll jedoch nicht nur auf die Zufriedenheit, sondern auch auf den Lernerfolg
geschaut werden: Man unterscheidet hier zwischen Learning-outcomes, Lernziel
und Lernerfolg: Learning-outcomes sind unabhingig vom Lernziel erworbene
Handlungskompetenzen, wihrend das Lernziel die angestrebten Handlungskom-
petenzen, die am Ende des Lernprozesses erworben worden sein sollen, darstellt.
Beim Lernerfolg handelt es sich um die Schnittmenge aus den beiden vorherigen
Groflen, also dem, was angestrebt wurde, und dem, was tatsichlich gelernt wurde
(vgl. Walzik 2012). Durch die Verinderung der Leistungsiiberpriifung im Rah-
men des Bologna-Prozesses riicke der Lernprozess stirker in den Mittelpunke der
Gestaltung von Priifungen. Der Lernprozess wird vor allem dann besser begleitet,
»wenn Priifungen nicht nur summariv, sondern auch formativ genutzt werden,
d.h. wenn die Ergebnisse mit den Studierenden besprochen werden und Schliis-
se fiir zukiinftiges Lehren und Lernen gezogen werden. Dabei soll zudem eine
Kohirenz zwischen Kompetenzen (Learning-Outcomes), Lehr-Lernprozess und
Priifungen bestehen“ (Walzik 2012, 18).

Kompetenzen sind jedoch durch Priifungen bzw. die etablierten Standardformate
von Priifungen schwerer zu erfassen als ausschlielich erlerntes Wissen. Im Rah-
men universitdrer Bildung kénnen Kompetenzen und inhaltliches Wissen auch
nur schwer voneinander getrennt werden. Um zu zeigen, dass eine Studieren-
de bzw. ein Studierender eine bestimmrte Kompetenz, beispielsweise bestimm-
te Denk- und Lésungsstrategien besitzt, muss sie bzw. er gleichzeitig auch auf
Wissensbestinde zur Anwendung selbiger zuriickgreifen. Gerade in den geistes-,
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sozial- und gesellschaftswissenschaftlichen Fichern spricht man von solchen Kom-

petenzen, die durch standardisierte Priifungsformate schwer zu erfassen sind, z.B.:

— Beschreibung und Erérterung zentraler Themen und Grundfragen;

— Kenntnis der relevanten Forschungsansitze und Fihigkeit, diese zu reflektieren
und zu bewerten;

— selbststindiger Informationserwerb und Fahigkeit zu kritischer Bewertung des
Mediengebrauchs;

— Erkennen, Verstehen, kritisches Reflektieren;

— Kommunikations-, Verhandlungs- und Prisentationsfihigkeiten;

— Organisations- und Selbstlernfihigkeiten.

Den Raum, diese Kompetenzen anhand von spezifischen Inhalten in unterschied-

lichen Lehrformen, Lehrformaten einzuiiben, eréffnet die Universitit, die Aneig-

nung hingegen liegt in der Verantwortung der Studierenden.

Wie erfolgreich sind die Studierenden bei der Aneignung dieser Kompetenzen?
Im universitiren Bereich hat der Wissenschaftsrat in den vergangenen Jahren den
Begriff ,Noteninflation“ geprigt. Diese Noteninflation duflert sich darin, dass
knapp 80 Prozent aller Absolventinnen und Absolventen die Zensuren ,,gut“ oder
wsehr gut erhalten:

,Ein weiteres zentrales Ergebnis des vorliegenden Arbeitsberichtes ist die fortge-
setzte Tendenz zur Vergabe besserer Noten. In den universitiren Studiengingen
mit traditionellen Abschliissen — Diplom und Magister sowie Staatsexamen ohne
Lehramt — ist beispielsweise der Anteil der mit ,gut® oder ,sehr gut* bewerteten
Abschlusspriifungen zwischen 2000 und 2011 um knapp neun Prozentpunkte
von 67,8 Prozent auf 76,7 Prozent gestiegen (Wissenschaftsrat 2012, 7).

Auch an der JLU wird grundsitzlich eine dhnliche Tendenz beobachtet. In den
Lehramtsstudiengingen haben sich die Staatsexamens-Priifungsnoten allein seit
2011 im Durchschnitt um etwa eine Nachkommastelle verbessert.

Neuer ist nun die Diskussion um den Wegfall der Latinumspflicht: Am 22. Au-
gust 2014 titelte die Frankfurter Allgemeine Zeitung: ,,Lehramt ohne Latinum?
In NRW soll die Latinumspflicht auch fiir romanische Sprachen entfallen® (vgl.
Schmoll 2014). Die nordrhein-westfilische Schulministerin wolle, so wurde be-
richtet, die Forderung nach ,einer Anpassung der Latinumspflicht bis zum Jah-
resende priifen.

Offenbar werden Priifungsleistungen nicht nur an Universititen, sondern auch
an Gymnasien immer besser benotet: Der Anteil der Abiturientinnen und Abitu-
rienten mit einem Abiturschnitt von 1,0 sei allein zwischen 2006 und 2012 um
40 Prozent gestiegen, berichtete die Frankfurter Allgemeine Sonntagszeitung (vgl.
Hummel 2014). Auch die Durchschnittsnote hat sich in den meisten Bundeslin-
dern verbessert. Die Welr am Sonntag (vgl. Vitzthum/Lauer 2014) schrieb unter
Berufung auf Statistiken der Kultusministerkonferenz, in Nordrhein-Westfalen
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habe es ertwa 2002 die Note 1,0 nur 421-mal gegeben, 2012 schon fast 1200-mal.
An der JLU wird beobachtet, dass in Studiengingen, die mit einer ,besseren®

Hochschulzugangsberechtigung begonnen werden, in vielen Fillen auch bessere
Abschliisse erzielt werden.

Dennoch fillt auf, dass auch die Studierenden mit einem klassischen Abitur nicht
ganz selten Studien(anfangs)schwierigkeiten haben, die auf eine mangelnde Pas-
sung der schulischen Standards und der universitiren Standards hindeuten. Fiinf
Bereiche stehen dabei im Vordergrund:

1. Die Fihigkeit zum selbststindigen und auch kooperativen Lernen und zur ei-
genstindigen Strukturierung von Lernanforderungen.

2. Die Lesefihigkeit (und -bereitschaft) auch bei Studierenden, die philologische
oder historische Studienginge gewihlt haben, in denen es zentral auf eine hohe
Lesekompetenz ankommt.

3. Die fremdsprachliche Kompetenz, die es den Studierenden erméglicht, schon
frith im Studium fremdsprachige Texte zu verstehen.

4. Die Schreibkompetenz: Die Leistungsmessung in den geistes-, sozial- und
gesellschaftswissenschaftlichen Fichern erfolgt idealiter nach der Anfertigung
schriftlicher Arbeiten.

5. Dort wo, wie in den Wirtschaftswissenschaften, den Sozialwissenschaften und
etwa einem solchen Fach wie der Psychologie, solide mathematische Vorkennt-
nisse fiir das Verstindnis statistischer Forschungsmethoden erforderlich sind,

fehlen diese allzu hiufig und gefihrden damit schon friih den Studienerfolg.

Dariiber hinaus gibt es weitere Faktoren, die einen Einfluss auf den Studienverlauf
nehmen kénnen: Bei den Studierenden der Geisteswissenschaften der JLU spielen
die Organisation des Priifungsablaufes in der Priifungsperiode, Engpisse in der
Literaturversorgung oder zeitliche Uberschneidungen bei Lehrveranstaltungen
eine Rolle. Zu hohe Anforderungen oder das Nichtbestehen einzelner Leistun-
gen spielen eher eine untergeordnete Rolle bei den Studierenden der Geisteswis-
senschaften; dies kommt stirker bei den Naturwissenschaften zum Tragen: Rund
zehn Prozent der Studierenden in den Naturwissenschaften fiihlen sich durch das
Nachholen von erforderlichen Vorkenntnissen in hohem Mafe beeintrichtigt.

Wie kommt es, dass nicht nur die Noten von Abiturientinnen und Abirurienten
immer besser werden, sondern auch an den Universititen immer bessere Noten
vergeben werden, obwohl die Studienanfingerinnen und -anfinger hiufig(er) mit
den genannten Schwierigkeiten zu kimpfen haben? Spricht die Diskussion um
den Wegfall der Latinumspflicht pars pro toto dafiir, dass tatsichlich die Stan-
dards der universitiren Bildung gesenkt werden (miissen)? Mit der vorschnellen
Schlussfolgerung, die Universititen wiirden ,Kuschelnoten® verschenken, sollte
man allerdings vorsichtig sein. Die Daten des Wissenschaftsrates liefern keine
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Anbhaltspunkte, dass per se in bestimmten Fichern und von Professorinnen und
Professoren zu gute Noten vergeben werden. Denn zu unterschiedlich sind im
Vergleich derselben Fachdisziplin an verschiedenen Hochschulen die Kriterien
beim Zustandekommen von Abschlussnoten. So werden manche Module bei den
einen ausgeklammert, wihrend andere Studienginge alle Leistungen in die Ab-
schlussnote einflieflen lassen.

Aber dennoch: Die Vielzahl gemeinsamer Herausforderungen an Gymnasium
und Universitit spitzt sich gerade durch die Spezifika von Geistes-, Sozial- und
Gesellschaftswissenschaften an einigen Stellen zu. Die hohen Ubergangsquoten
und die Heterogenitit der Lernenden — gerade in diesen Fichern — stofSen auf eine
Verdichtung und Modularisierung der Lerninhalte und auf die Notwendigkeit
der Uberpriifung von Kompetenzen, die sich durch standardisierte Verfahren nur
schwer erfassen lassen.

Gerade um diesen gemeinsamen Herausforderungen adidquat begegnen zu kon-
nen, wire der Ausbau der Kooperation zwischen Schule und Hochschule ein wich-
tiger Baustein, denn die Heterogenitit der Studierendenschaft entsteht schliefSlich
nicht ausschlieSlich beim Eintritt in die Hochschule, sondern hat vermutlich an-
dere, aber sicherlich ebenso gewichtige Ausprigungsformen in der Schule. Sabi-
ne Klomfaf§ schreibt zum Verhiltnis zwischen sekundirer und hochschulischer
Bildung, es kénne ,in Anlehnung an Clark (1985, S. 1) als zweispurige Strafle
beschrieben werden: Von der Schule zur Hochschule sehen wir den Fluss der Ler-
ner, die in der Schule qualifiziert, selektiert, orientiert und mit Zertifikaten ausge-
stattet zu den Hochschulen weitergeschickt werden. In der Gegenrichtung zieht
aber nicht nur das schulische Personal (gemeint sind in erster Linie die Lehrkrifte)
von den Universititen wieder an die Schulen; ebenso wirken die curricularen An-
forderungen und andere Regularien (z.B. Zulassungsverfahren) der Hochschulen
zuriick, auf die die zubringenden Schulen in der Sekundarstufe IT entsprechend
vorbereiten miissen“ (Klomfaf$ 2011, 18).

Die Universititen haben im Kontext der Umsetzung der Bologna-Reformen mit
unterschiedlichen Mafinahmen reagiert. Finanziert durch den Qualititspake Leh-
re wurden an der JLU im Rahmen des Projekts , Einstieg mit Erfolg® beispielswei-
se an jedem der elf Fachbereiche und am Zentrum fiir Lehrerbildung Stellen fiir
Diversity-Beauftragte geschaffen, die in enger Anbindung an die Studiendekanate
den sich aus der Heterogenitit der Studierenden ergebenden Bedarf an differen-
zierteren Ausgestaltungen von Angeboten und Informationen erheben und eine
Schnittstellenfunktion zwischen den Studierenden und den Lehrenden einneh-
men. Zudem kooperiert die JLU beispielsweise im Kooperationsrat des Land-
kreises GiefSen und des Vogelsbergkreises mit Vertreterinnen und Vertretern aller
Schulformen in der Region Mittelhessen, mit den Studienseminaren sowie dem
Landesschulamt, um relevante Themen zu beraten und einen Austausch iiber alle
Phasen der Lehrerinnen- und Lehrerbildung hinweg zu unterstiitzen. In einem
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Pilotprojekt sollen nun die Absolventinnen und Absolventen einiger Schulen im
Einzugsgebiet der Universitit beziiglich des Ubergangs von der Schule zur Hoch-
schule und ihrer Vorbereitung auf das Studium befragt werden. Es wird danach
gefragt, was ihren Studienanfang erleichtert hat und was ihn erschwert hat — iiber
alle Studienginge unserer Universitit hinweg. Die Schulen erhalten so Informa-
tionen dariiber, in welcher Weise es ihnen gelungen ist, studienpropideutisch zu
arbeiten. Die Universitit erhilt Informationen dariiber, ob und wo sie mogli-
cherweise in ihren Erwartungen das realistisch Erwartbare verfehlt. Mit weiteren

Kooperationsschulen werden die schulpraktischen Studien besonders intensiv be- Leistungsbewertung an Gymnasien
gleitet und betreut und in einem Pilotprojekt semesterbegleitend und inklusive " o ve
der Seminare vollumfinglich in einer Schule durchgefiihrt. Zudem erfolgt in en- und ljlllver sitaten —

ger Kooperation eine intensive Studienberatung und dahingehende Fortbildung

der Lehrerinnen und Lehrer im Rahmen des Fortbildungsangebots »Fach-Tage", ncuc Passungsmogll(:hkelten durCh dle

das neben fachspezifischen auch iibergreifende Themen umfasst. Hinzu kommen O rientierung an
weitere vielfiltige Kooperationen mit der dritten Phase der Lehrerinnen- und . d p)
Lehrerbildung, sodass insgesamt ein umfassender Austausch zur Optimierung der Kompetenzen und LelstungSStandar S¢

Lehrerinnen- und Lehrerbildung gewihrleistet werden soll.

Dies — die Intensivierung des Dialogs zwischen den zum Abitur fithrenden Schu-
len und den Hochschulen — scheint ein erfolgversprechender Weg zu sein, iiber
Passung nicht nur zu reden, sondern auch an ihr zu arbeiten und zur Sicherung
der Zukunftsfihigkeit des Bildungssystems beizutragen.
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