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BNE-Perspektiven

JUSTUS-LIEBIG-UNIVERSITAT GIESSEN

,Wir hinterfragen
bestehende Systeme und
andern sie”

Transformative Ansatze
Widerspriiche (dialektisch) tiberwinden;
Emergenz und Nicht-Vorhersehbarkeit

Oo

O

BNE 3

Instrumentelle Ansatze
Vermittlung von Expertenwissen;
Forderung ,nachhaltigen' Verhaltens;
sLernen fiir eine nachhaltige Entwicklung”

BNE 1 BNE 2

Emanzipatorische Ansdtze
Befahigung zu Kritik und Reflexion;
Fokus: Unsicherheiten, Widerspriiche;
sLernen als nachhaltige Entwicklung"

(Nach Pettig & Ohl 2023)



Geographie(-didaktik) & Klimabildung

Lehrpldne (Klimabildung)

o Siegmund Space & Education gGmbH & rgeo (2021)

—> Analyse zur Verankerung von Klimabildung in den formalen Lehrvorhaben von Schulen und
Bildungseinrichtungen in Deutschland (Rohdaten (siegmund-se.de))

o Klusener & Wittlich (2023)

,Das Fach Geographie an den Schulen weist in
allen 16 Bundeslandern im Vergleich mit
anderen Fachbereichen durchgehend die
starkste und thematisch vielféaltigste Hossen
Verankerung der Klimabildung auf. [...] Anstelle * Nanahmen 5
einer Einfiihrung eines neuen Klima-Schulfaches ﬁ%
sollte eher eine Starkung der Geographie in -
Betracht gezogen werden, wie dies u. a. auch
von Industrieverb&nden zur Férderung von
Fragen der Nachhaltigkeitsbildung gefordert
wird. “

(Siegmund et al. 2021, S.13)



https://klimabildung.siegmund-se.de/index.php/rohdaten

Geographie(-didaktik) & Klimabildung

Lehrplane (Klimabildung)

o Klisener & Wittlich (2023) - Retrospektive fur das Schulfach Geographie
(Inhaltsanalyse von 116 Lehrplanen)
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Abb. 1: Einflibrungszeitpunkt der Klimabildung im
Geagraphielehrplan (eigene Darstellung)

GW-UnrerricHt 169 (1/2023), 46-59
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Geographie(-didaktik) & BNE

Bildung fir nachhaltige Entwicklung ist in der Schule ein fachertbergreifendes Bildungsziel

* Aber die vorliegenden empirischen Studien verdeutlichen, dass BNE nicht in allen Fachern gleichermal3en
verankert ist.

Vielmehr zeigt sich eine exponierte Stellung der Facher Geographie und Biologie.

» Bildungsstandards/EPAs
(Aktionsrat Bildung 2021; Bagoly-Simo6 & Hemmer 2017; Brock 2017, 2018; Holst & Brock 2020)

« Lehrpléane
(Bagoly-Simé 2014, 2021; Brock 2017; Buddeberg 2014; Klusener & Wittlich 2023; Siegmund et al. 2021)

» Lehrkraftebildung
(Borg et al. 2014; Brock & Grund 2018; Buddeberg 2014; Holst & Brock 2020; Waltner et al. 2021)




Geographie(-didaktik) & BNE

Welchen Stellenwert hat Geographie bei der Implementierung von BNE

in der Schule im Fachervergleich?

Erkenntnisse eines systematischen Reviews zu empirischen Befunden
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ABSTRACT

Im Rahmen eines systematischen Reviews wird der Frage nachgegangen,
welchen Stellenwert das Schulfach Geographie bei der Implementierung von
BNE im Fachervergleich hat. Die Datenbankrecherchen und Textanalysen
ergaben 33 deutsch- und englischsprachige Publikationen, die Angaben in den
Bereichen Rahmendokumente, Lehrplane, Lehrkraftebildung, Lernort Schule
und Assessment umfassten. Die Ergebnisse zeigen, dass Geographie in allen
Bereichen eine bedeutsame Rolle spielt, was ihren Anspruch, Leitfach von BNE
zu sein, unterstitzt. Dabei lassen sich die Befunde mit einer hohen Affinitat
zwischen BNE und Geographie in Bezug auf Fachkonzepte, Ziele, Inhalte,
Kompetenzen und Methoden begriinden. Im Fazit werden Schlussfolgerungen

fir die Forschung und Implementierung vorgestellt.
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Hemmer, |, Wittlich, C., & Schult, B.
(2025). Welchen Stellenwert hat
Geographie bei der Implementierung
von BNE in der Schule im
Fachervergleich? Erkenntnisse eines
systematischen Reviews zu
empirischen Befunden. Zeitschrift fiir
Geographiedidaktik (ZGD), 53, 48-75.
https://doi.org/10.60511/53490
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Christian Wittlich, Thomas Briihne ZGD 1| 20
Entwicklung von BNE-Kriterien zur Sichtbarmachung und Bewertung von Implementierungsprozessen
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Fiir eine gemeinsame Zukunft

Dimensionen der

Nachhaltigkeit Naturerfahrung Partizipation Problemorientierung

Soziale Gerechtigkeit Systemisches Denken Transformation Zukunftsorientierung

ABB. 3 Sechzehn BNE-Kriterien. (Inhalt: AuToRren; Entwurf: CHRISTIAN WITTLICH; Graphische Umsetzung & Gestaltung: WOLFGANG SCHAAR, Grafing)
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Transfermoglichkeiten von wissenschaftlich generierten Kriterien einer Bildung
fur nachhaltige Entwicklung (BNE) in interdisziplinar-fachdidaktische Kontexte

Edition ZfE

Helge Kminek - Verena Holz -
Mandy Singer-Brodowski -
Hubert Ertl - Till-Sebastian Idel -
Christoph Wulf Hrsg.

Einblicke in aktuelle
Forschungsprojekte

@ Springer V5



https://www.researchgate.net/publication/389174989_Transfermoglichkeiten_von_wissenschaftlich_generierten_Kriterien_einer_Bildung_fur_nachhaltige_Entwicklung_BNE_in_interdisziplinar-fachdidaktische_Kontexte?_sg[0]=dsKt3EmyOnl5H5Pk7f_qKeB77SjORzO9iuwBlBO3T741286wD3i-ZyQuKP95tAH-bQU5FWy748qAf_bpajozccm2pLi3kcPIcgaAj_Y1.MAr6ktsbXBRb-nitwL58eeDH2fJqMowP5buxz_TspBUFnXJoTh6bBOMupxtGSF8ftuIJ_sNDdIVAxhbRpDCV2A&_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIiwicGFnZSI6InByb2ZpbGUiLCJwb3NpdGlvbiI6InBhZ2VDb250ZW50In19

Grundlagenforschung im BNE-Kontext

JUSTUS-LIEBIG-UNIVERSITAT GIESSEN

Transfermoglichkeiten von wissenschaftlich generierten Kriterien einer Bildung

fur nachhaltige Entwicklung (BNE) in interdisziplinar-fachdidaktische Kontexte

AuBerschulische
Kontexte

- Auferschulische
Lernorte*
- Lehrpfade*
- Vereinsarbeit
- BNE-Zertifizierung

Kontexte (eigene Abb.)

Schulische Kontexte
- Unterrichtseinheiten
- Arbeitspline
- Bildungsmedien wie
Schulbiicher*

- BNE-Zertifizierung
- Whole-School-
Approach

Transfer-
optionen von
BNE-KTriterien

Interdiszipliniir-
Fachdidaktische Kontexte

- Lehramtsausbildung
- Forschungsprojekte
- Publikationen
- Hochschuldidaktische
Veranstaltungen
- Zertifizierung zur
nachhaltigen Hochschule

Fachdidaktische
Kontexte

- Nationale
Bildungsstandards
- Bildungsmedien
- Lehrpline

- Lehramtsausbildung

- Fachdidaktische
Forschung*®

Abb. 7 Transferoptionen von wissenschaftlich generierten BNE-Kriterien in verschiedene

ebd. S.72


https://www.researchgate.net/publication/389174989_Transfermoglichkeiten_von_wissenschaftlich_generierten_Kriterien_einer_Bildung_fur_nachhaltige_Entwicklung_BNE_in_interdisziplinar-fachdidaktische_Kontexte?_sg[0]=dsKt3EmyOnl5H5Pk7f_qKeB77SjORzO9iuwBlBO3T741286wD3i-ZyQuKP95tAH-bQU5FWy748qAf_bpajozccm2pLi3kcPIcgaAj_Y1.MAr6ktsbXBRb-nitwL58eeDH2fJqMowP5buxz_TspBUFnXJoTh6bBOMupxtGSF8ftuIJ_sNDdIVAxhbRpDCV2A&_tp=eyJjb250ZXh0Ijp7ImZpcnN0UGFnZSI6InB1YmxpY2F0aW9uIiwicGFnZSI6InByb2ZpbGUiLCJwb3NpdGlvbiI6InBhZ2VDb250ZW50In19

Ein neues Forschungsprojekt aus der Geographiedidaktik JUSTUS LIEBIG-UNIVERSITAT GIESSEN

Projekthomepage mit
. j . p e o JLU " Universitét Vechta
vielen Materialien fiir den it University of Vechta

Unterricht

BIG-
UNIVERSITAT
GIESSEN

Planetary Health



Planetary Health: ein innovativer Ansatz fur die Geo hiedidaktik JUSTUS-LIEBIG-UNIVERSITAT GIESSEN

Injuries, fatalities,
mental health impacts

Severe

. Weather
Heat-related illness

and death,
cardiovascular failure

Extreme

Environ-
mental
Degradation

Forced migration,
civil conflict,
mental health impacts

Water and Food
Supply Impacts

Malnutrition,
diarrheal disease

Quelle: U.S. Department of Health & Human Services (2022)

Asthma,
cardiovascular disease

Air .
Pollution Malaria, dengue,
encephalitis, hantavirus,
Rift Valley fever,
Changes Lyme disease,
b Yectol chikungunya,
Ecology h N
West Nile virus

Increasing
Allergens Respiratory
allergies, asthma

Water
Quality Impacts

Cholera,
cryptosporidiosis,
campylobacter, leptospirosis,
harmful algal blooms




Planetary Health: ein innovativer Ansatz fir die Geographiedidaktik

* Netzwerk aus Medizinerinnen und Medizinern@
« MARUM Schullabor

« Klimabildungszentrum Bremerhaven

« Mittelstandische Unternehmen
» Versicherung
« Burgerpark Bremen (ALO)

« 8 Kooperationsschulen zum Erproben der Module und zur
empirischen Untersuchung im Kontext von Lehr-Lernforschung

 Kompetenzzentrum Regionales Lernen (Vechta)

* Multivision Hamburg e.V. (Dissemination)



Planetary Health: ein innovativer Ansatz fir die Geographiedidaktik JUSTUS-LIEBIG-UNIVERSITAT GIESSEN

Schule

Hitze(-Wellen) Hochwasserereignisse Neobiota Versorgungssicherheit

extreme Hitze verstehen, bestehende Zusammenhang zwischen Bedeutung und
analysieren und Schutzmalinahmen Neobiota und der Vulnerabilitat der glokalen
Handlungsoptionen bewerten, Alternativen Zunahme von Allergien Nahrungsmittelproduktion
entwickeln begrindet darlegen und begrinden und erklaren und
Handlungsmaoglichkeiten Maoglichkeiten der BodenschutzmalRnahmen
aufzeigen Eindammung diskutieren erproben

- Lésungsorientierung!
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Bei Hitzeereignissen besonders gefahrdete Bevolkerungsqgruppen:

Menschen mit erhdhter Sensibilitat:
z.B. Hochaltrige, Pflegebedtirftige, Menschen mit Vorerkrankungen, Sauglinge &
Kinder, schwangere Personen

Besonders exponierte Menschen:

z.B. im Freien korperlich arbeitende Menschen (z.B. Einsatzkrafte, Baugewerbe,
Landwirtschaft, Gastronomie, Paketdienste, Lieferdienste flr Essen), in heil3en
Bereichen arbeitende Menschen (Friseur, Pizzabacker, Dénerimbiss), wohnungs-
bzw. obdachlose Menschen, Sporttreibende

Menschen mit verringerter Anpassungskapazitéat:

z.B. Hochaltrige, Pflegebediirftige, Menschen mit Demenz, wohnungs- bzw.
obdachlose Menschen, isoliert lebende Menschen, in Gemeinschaftsunterktinften
lebende Menschen,

sozial benachteiligte Menschen, Menschen mit Sprachbarrieren

(Zusammenstellung verandert nach KLUG 2024)
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Wo sind die Studierenden?

Studierende?

Bedingte Anpassungsfahigkeit durch transitorische Armut (Mobilitat,
Strom-Sparen $), Mietproblematik (Bausubstanz, mangelnder
Sonnenschutz, fehlender Freisitz im Gruinen),

Hitze-Exposition in stud. Nebenjobs, usw.
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Der BNE-Podcast fur den
Schulkontext

PODCAST UBER NACHHALTIGKEIT & SOZIALE GERECHTIGKEIT

10 thematische Doppelfolgen fur Lehrkrafte
und Schiler:innen beschaftigen sich mit den
. gesellschaftlichen und zukunftsrelevanten

Herausforderungen unserer Zeit und bieten
padagogische Losungsansatze und
praktische Handlungsoptionen.

. Teach up! - Der Podcast fiir Nachhaltigkeitspadagogik”
liefert Lehrkréften neben einem Uberblick zum Themenfeld
auch pddagogische Ansdtze, wie die Themen sinnvoll in den
Unterricht integriert werden kdnnen.

Andrea Gerhard ist im Gesprdch mit Expert:innen fir die
jeweiligen Themenschwerpunkte und erfdhrt von

Schiler:innenstimmen, wie das Thema bisher behandelt wurde mc_':ﬂ.m m:,"ﬁ":mmm°ﬁ"( ,_M,E.':' ""K'ilztmm"
und was ihnen fehlt, um aktiv zu werden. Deshalb sammelt sie 3.41% 2

allerhand Tipps von einer Lehrkraft, einem Paddagogen sowie A
Diplom-Psychologen, womit Lehrkrafte Moglichkeiten an die
Hand bekommen, Schiller:innen zu begleiten und unterstitzen.
Zusatzlich finden Sie zu jeder Folge weiterfiihrende Materialien,
die es leicht machen, das Thema weiter aufzubereiten.

Nachfolgend finden Sie den Link zum Podcast:

- https://www.multivision.info/homepage/veranstaltungen/podcast/



https://www.multivision.info/homepage/veranstaltungen/podcast/

JUSTUS-LIEBIG-UNIVERSITAT GIESSEN

Food (security) for future - Was
bedeutet die Klimakrise fiir die
Erndahrungssicherheit weltweit?

Startklar zur Mobilitatswendel!?
Die Zukunft unserer Mobilitat

—

Weiterfahrendes Material (D) | [ Weierfnrendes Materii b0 |

@ Jetzt anhdren auf Spotify

) i 5 = “-"“ & Wassermanagement in Zeiten
Miilltrennung und Recycling als - ¥ des Klimawandels

Beitrag zum Klimaschutz

| Weiterfahrendes Material (PDF) I

@ Jetzt anharen auf Sporify

Mit Windparks und Solarenergie
in eine nachhaltige Zukunft

Umgang mit Krisen &
Kommunikation

Weiterfiihrendes Material (PDF) ]

@ Jetzt anhdren auf Spotify

Nachfolgend finden Sie den Link zum Podcast:

- https://lwww.multivision.info/homepage/veranstaltungen/podcast/



https://www.multivision.info/homepage/veranstaltungen/podcast/

Deutsche Gesellschaft
fiir Geographie | DGfG

GEOGRAPHIE
DAS ZUKUNFTSFACH

DIE GEOGRAPHIE [N DER
SCHULISCHEN PRAX]S STARKEM

road @ map

T oomrepma ots GeoUnion

Alfred Wegener-Sttung

10 Forderungen fiir das

Zukunftsfach Geographie

1. Geographie in der Sek | durchgéngig unterrichten

In den Jahrgangsstufen 510 soll Geographie als eigenes Fach in jedem
Schuljahr zweistiindig unterrichtet werden. Alle Schiller*innen haben das
Anrecht auf eine grundstindige geographische Bildung, unabhdngig vom
angestrebten Schulabschluss. Dies ist unabdingbar fir die Bewaltigung
glabaler Herausforderungen wie dem Klimawandel, aber auch nationaler
Fragen wie dem Strukturwandel.

2. Wabhlfreiheit fiir Schiiler*innen in der Sek Il ermébglichen

Geographie soll mit anderen Fachern gleichgestellt sein. Angesichts der
Herausforderungen des 21. Jahrhunderts ist es unumganglich das Leitfach
der Nachhaltigkeit zu starken. Daher muss die teilweise Pflichtbelegung
von Fachern wie Geschichte oder Politik zugunsten einer Gleichstellung mit
Geographie aufgehoben werden, sodass Schiler*innen eigenverantwort-
lich in der Oberstufe wéhlen kénnen.

3. Geographie als eigenstdndiges Fach unterrichten

Geographie soll aus Integrationsfachern wie etwa Gesellschaftslehre her-
ausgeldst werden. Geographie ist sowohl Gesellschafts- als auch Naturwis-
senschaft. Sie einseitig zu verorten, widerspricht dem Fachverstdandnis und
beraubt die Disziplin ihrer besonderen Starke, der integrativen Mensch-
Umwelt-Perspektive.

4. Geographie nur durch Fachlehrkrifte unterrichten

lede Geographielehrkraft soll das Fach auf Lehramt studiert haben. Der
Einsatz fachfremder Lehrkrafte fiihrt zu einem erheblichen Qualitatsverlust
in Bezug auf die Lehr-/Lernprozesse und ist fir dieses ambitionierte Fach,
das die groRen Zukunftsfragen diskutiert, nicht angemessen.

5. Geographie als ein BNE-Leitfach festschreiben

Geographie soll auch offiziell als ein Leitfach der Bildung fir Nachhaltige
Entwicklung (BNE) ausgewiesen werden. Nur das Fach Geographie ist zu-
gleich Gesellschafts- und Naturwissenschaft und bildet somit das integra-
tive Prinzip der Nachhaltigkeit in seinem Fachverstandnis ab.

'\
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Take Home Messages

0 quarks.de & : 1. Take Home Message: Wir bieten Ihnen hier
und jetzt und in Zukunft gute Angebot und
Zugang zu kostenfreien Lehr-Lern-Materialien
fir die Schule. Nutzen Sie diese.

KRISEN
Deshalb ist es wichtig,

die Hoffnung nicht zu verlieren

2. Geo & Bio, beides schulische Nebenfacher
sind Hauptfacher der Nachhaltigkeitsbildung in

Aber: Vor allem in Krisen ist Hoffnung wichtig ... SC h u I e

Globale oderpersénllche Krisen kdnnen Angst machen und ein
Gefiihl der Perspektivlosigkeit und Hoffnungslosigkeit erzeugen.

3. Klassenraume sollten Orte der Hoffnung
sein, erst recht in Zeiten multipler Krisen...

... fiir unsere Gesundheit:
Hoffnungsvolle Menschen fiihlen sich besser, bewiltigen Stress

erfolgreicher und leben langer, selbst wenn sie mit schweren
Krankheiten diagnostiziert wurden.

« fiir unser Handeln:

Hoffnung fordert kognitive Flexibilitdt, Kreativitat, Motivation und
Engagement. Das Gefiihl, etwas Gutes zu tun, fordert andersherum
Hoffnung.
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Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)

ren. - In: geographie

lernen. Neue Im-
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28,253,2-11.
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Schule, 34,199, 20-29,

Holger Jahnke
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cklung (BNE) gibt es keine

rsale) Definition. Vielmehr

'Konsens dariiber, was genau

(WITTLICH & BRUHNE 2020).

-intentionalen Ebene soll eine Bil-

Entwicklung Menschen

n an einer nachhaltigen Ent-

‘bzw. zur Transformation im Sinne

achteren und nachhaltigeren Welt
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=n sowie der kiinftigen Generationen

‘den BewertungsmaBstab fiir das eigene Han-
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;'wn?mblemm sowie der Antizipation von

| Handlungsstrategien werden sowohl eine ver-

| netzte Betrachtung von ékologischen, 8ko-

" nomischen, soziokulturellen und politischen

| Faktoren sowie die Wechselwirkungen zwi-

schen der lokalen, regionalen und globalen

Ebene, als auch unterschiedliche Perspekti
ven und Interessen berlicksichtigt.

Worterbuch der Geographiedidaktik (2023), S. 32-33.

Bildungsstandards

Klassifikation

gildung fiir nachhaltige Entwicklung wurde
weltweit vor allem durch die auf der Konfe-
renz der Vereinten Nationen in Rio de Janeiro
1992 von rund 180 Staaten unterzeichneten
Agenda 21 initiiert. BNE stellt eine umfassen-
de Bildungsaufgabe dar, die sich sowohl auf
institutionelles als auch informelles Lernen
bezieht. Sie betrifft samtliche Schulfacher und
wissenschaftliche Disziplinen genauso wie
fachiibergreifende Konzepte und Konzepte
des Whole School Approachs. BNE wird als le-
benslanger Lernprozess verstanden, bei dem
die Forderung von Kompetenzen im Mittel-
punkt steht. Wahrend es Stromungen gibt, die
von der Uberzeugung ausgehen, dass Nach-
haltigkeit mit bestimmten Werten und Verhal-
tensweisen verbunden ist, die es zu fordern
gilt (BNE 1), setzt sich eine andere Strémung
(BNE 2) explizit von diesem normativen Ver-
standnis ab und geht von einem reflexiveren
Ansatz aus (VARE, SCOTT 2007).

Zur geographiedidaktischen
Diskussion

Der Geographieunterricht besitzt eine beson-
dere Bedeutung fiir die praktische Umsetzung
der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung. Dies
ist mit einem Verstandnis von Geographie als
Systemwissenschaft zu begriinden und ei-
ner, vor allem im Sinne konstruktivistischer
Raumverstandnisse, multiperspektivischen
Betrachtungsweise. Die Férderung zentraler
Kompetenzen einer BNE, wie System- und
Bewertungskompetenzen, konnen im Geo-
graphieunterricht somit in nahezu allen Un-
terrichtseinheiten geférdert werden. Dariiber
hinaus lassen sich zentrale Themenfelder glo-
baler Herausforderungen dem Fach zuordnen.
Geographie wird daher auch als Leitfach fur
BNE diskutiert.

Aktuelle Diskussionen sehen die Fokussierung
auf die Forderung von Kompetenzen und so-

mit die Zuschreibung der Verantwortung auf
das Individuum sehr kritisch, da gerade sys-
temimmanente nicht-nachhaltige Struktu-
ren dadurch nicht verandert werden (LEHNER/
GRyL 2019). Um diesem Mangel entgegenzu-
treten, wird verstarkt die Beriicksichtigung
politischer Bildung gefordert. Parallel dazu
gewinnt transformatives Lernen an Bedeu-
tung (PETTIG 2021) (— Transformative Geo-
graphische Bildung).
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Bildungsstandards

Definition

Bildungsstandards legen (—) Kompetenzen
fest, die Schiilerinnen und Schiiler am Ende
eines bestimmten Ausbildungsabschnittes in
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Pl

anetary Health Ansatz (2021)

knupft an die SDGs der Agenda 2030 an und liefert einen
Beitrag zur transformativen Bildung

zielt auf die Erarbeitung von (Teil-)L6ésungen und
Anpassungsstrategien an globale Gesundheitsrisiken
individuelle Ebene der Betroffenheit (- Humangesundheit)
Handeln des Menschen/der Gesellschaft(en) als Teil der
Natur (integratives Naturverstandnis)

Potenziale fir die Geographie:

Geographie als ein Leitfach einer BNE (Aktionsrat Bildung
2021; Brock 2018; Wittlich 2024; Hemmer, Wittlich, Schult
2025) & Hauptfach der Klimabildung (Siegmund et al. 2021,
Klusener & Wittlich 2023; Wittlich 2024) gewahrt die nétige
Fachlichkeit

Systemkompetenz als leitendes Bildungskonzept des
Geographieunterrichts

Hohe Passung zu Basiskonzepten
(Mensch-Umwelt-System | Raum | Nachhaltigkeit)

Prof. Dr. Christian Wittlich
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Warum ist der Beitrag der Geographie zur BNE so hoch?

Die hohe Affinitat zwischen Geographie und BNE ist keine besonders gelungene
Adaption von BNE seit Rio 1992, sondern sie ist fachimmanent in Schulfach und
Bezugswissenschaften verwurzelt. Die zeigt besonders ein Vergleich von:

Zielen (vgl. Nat. Plattform BNE 2017 | DGfG 2006 - 2020)

Kompetenzen (de Haan 2008 | DGfG 2020 | Aktionsrat Bildung 2021)

o T
Konzepten

|

Inhalten (,GrolRe globale Herausforderungen® (de Haan 2002) | Geographie PLUS)

Zentrierungsfach der schulrelevanten Inhalte aller Geowissenschaften z.B.
Geologie, Geophysik, Klimatologie, Polar- und Meeresforschung.

Geographie ein Leitfach der BNE




