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Zur Modellierung der Entwicklung wissenschaftlicher
Schreibfihigkeiten

Hoch differenzierte kulturelle Ordnungen, wie sie in der Wissen-
schaftskommunikation und den Konventionen von Fachsprachen vor-
liegen, fithren unweigerlich zu Aneignungsproblemen. Diese Probleme
werden vor allem in der Textproduktion manifest. Studierende bendti-
gen viel Zeit, um sich in der Domine Wissenschaft schreibend zurecht-
zufinden. Mit zunehmender Studiendauer und Schreiberfahrung gelingt
es jedoch einem Grofiteil von ihnen die Probleme zu bewiltigen. Sie
entwickeln erfolgreich wissenschaftliche Schreibfahigkeiten. Wie diese
Entwicklung ablduft und beschrieben werden kann, ist weitgehend un-
klar und ein Desiderat der Forschung. Der folgende Beitrag legt den the-
matischen Akzent auf theoretische Fragen der Modellbildung und die
Empirie der Entwicklung wissenschaftlicher Schreibfihigkeiten. Hinter-
grund des Beitrags ist ein in der Vorbereitung befindliches Forschungs-
projekt, das hier in seinen Grundziigen vorgestellt werden soll. Es han-
delt sich daher eher um einen Theoriebildungs- und Werkstattbericht
als um eine Ergebnisprisentation.

1. Vorbemerkungen zur Genese der Fragestellung

Das Erwerbsproblem ist im Fach bereits aus verschiedenen Perspekti-
ven beleuchtet worden. Anhand der Geschichte der dabei bislang be-
handelten Aspekte ldsst sich verdeutlichen, wie sich die zentralen Fra-
gestellungen unseres Projektes herausgebildet haben. Die historische
Folie erméglicht es die eigene Position klarer zu fassen.

Am Anfang der fachlichen Auseinandersetzung mit dem Erwerbs-
problem steht die Suche nach der Norm. Die Schwierigkeiten des wis-
senschaftlichen Schreibens und seines Erwerbs tauchen als handfestes
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praktisches Problem im universitidren Lehrbetrieb auf. Dort sind Hoch-
schullehrer tiglich mit dem Erwerbsproblem konfrontiert. In der Folge
suchen sie nach Normen, die es ihnen erlauben, die Texte zu bewerten
und den Studierenden Ratschlige zu geben. Der erste Zugriff auf das
Erwerbsproblem erfolgt also fast naturgemdfl Rat suchend, Rat gebend,
beratend. Man versucht die bereits bestehende Praxis transparent zu
machen, indem man Textstandards, die sich als implizite Normen her-
ausgebildet haben, aufdeckt, zusammenstellt und ordnet. Der nichste
Schritt ist dann die Beispiel gebende Anleitung zum richtigen Beachten
und Befolgen der Normen. Es entsteht die Ratgeberliteratur. Normbe-
schreibung, Normreflexion und préskriptive Normbegriindung entwi-
ckeln sich nacheinander und bilden dabei einen engen Zusammenhang.
Noch heute ist der GroBteil der einschligigen Literatur zum Verfassen
wissenschaftlicher Arbeiten diesem Normierungs-, Beratungs- und
Begriindungsaspekt zuzuordnen.

Wo weder die Explizierung und systematische Darstellung der
Norm, noch die Beispiel gebende Anleitung alleine fruchten, riickt der
Produktionsprozess ins Zentrum der Aufmerksamkeit. In der jlingsten
Gegenwart beobachten wir demgemiB eine zunehmende Prozess-
orientierung und Individualisierung der Schreibberatung: Der Blick
richtet sich auf die Aktualgenese des Textes. Dies erscheint zunéchst
nur konsequent, denn die mangelhaften Texte der Studierenden sind ja
das Ergebnis von Schwierigkeiten im Schreibprozess: die Uferlosigkeit
des Themas, die Verarbeitung einer Fiille von Literatur, die Angst vor
dem weiBen Blatt, wahlloses Lesen und die vielfach beklagte Folge, das
berithmte Kaffeekoch-, BlumengieB- und Staubsaugsyndrom als Kenn-
zeichen des Schreibprozesses. Doch worin liegen eigentlich die Griinde
fiir diese Probleme? Gabriela Ruhmann stellt dazu Folgendes fest:

Die grofte Ungewissheit, mit der die Studierenden beim Schreiben
kdmpfen, dreht sich um die Frage, was es denn eigentlich heiflt, wissen-
schaftlich zu schreiben. {...] Was heifit es iiberhaupt, dass mit einem
Gedanken [man sollte vielleicht besser von einer Textduflerung spre-
chen] ein Anspruch auf Erkenntnis erhoben werden darf? (Ruhmann
1995, 95, Hervorhebungen/Anmerkung: H.F./T.S.).

Diese Fragen begriinden einen Aspektwechsel in der Sicht auf das
Schreibproblem. Das Grundproblem der Studierenden beim wissen-
schaftlichen Schreiben ist gar kein Prozessproblem. Es ist ein Problem
der dem eigentlichen Schreibprozess vorgelagerten doménentypischen
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Kommunikations-, Text- und Sprachkompetenz! Studierende fragen
sich: Wann passt mein Text in den Kontext der Wissenschaftskommu-
nikation? Wie muss ich schreiben, damit ich mit meiner Textduferung
einen Anspruch auf Erkenntnis und somit — pragmatisch formuliert —
auf ,,Geltung” in der Fachkommunikation erheben kann? Das ist beilei-
be keine Frage der AuBerlichkeit und des Stils im oberflichlichen Sin-
ne. Es ist eine Frage der Passung von eigenem Text und kontextueller
Anforderung.

Der eigene Text ist im Sinne Wilhelm von Humboldts immer eine
,ZArtikulation” des eigenen Denkens, ein kreativer Akt also (Humboldt
1963/1988 [1830-1835], 418). Auch wissenschaftliches Schreiben ist
kreativ. Es ist jedoch kontextuell doppelt gebunden, zum einen an die in
der bisherigen Spracherfahrung aufgebaute alltagssprachliche Kompe-
tenz. Diese bildet als muttersprachliche Kompetenz ein wichtiges Fun-
dament fiir die Produktion eines wissenschaftlichen Textes. Auf diesen
Aspekt weist Ehlich hin, wenn er das besondere Gewicht des Erwerbs-
problems fiir Nichtmuttersprachler herauszustellen versucht (Ehlich
1999). Zum anderen ist das wissenschaftliche Schreiben an die Anfor-
derungen seiner Domine gebunden. Diese Anforderungen sind dem
Muttersprachler ebenso fremd wie dem Nichtmuttersprachler. Die ver-
meintliche verwandtschaftliche Nihe von jeweiliger L1-Alltagssprache
und L1-Wissenschaftssprache stellt unter Umsténden sogar ein beson-
deres Erwerbsproblem fiir den Muttersprachler dar. Dieser trifft beim
wissenschaftlichen Schreiben auf eine hoch spezielle Form konzeptio-
neller Schriftlichkeit und glaubt zunéichst, die dabei anstehenden Prob-
leme mit alltagssprachlichen Mitteln bewiltigen zu konnen, wird je-
doch bald feststellen miissen, dass er damit den Kontext der Wissen-
schaftskommunikation verfehlt.

Linguistisch gesehen ist dieser Kontext vor allem ein intertextueller
Kontext, zusammengesetzt aus sprachlichen, textlichen und kognitiven
Formen und Prozeduren, die routinisiert, semantisch geprégt und unter
geiibten wissenschaftlichen Schreibern wie selbstverstindlich einge-
setzt werden, weil sie historisch bereits artikuliert sind. Der Kontext
beinhaltet Ausdrucks- und Konstruktionsmuster, die fiir die Produzen-
ten wissenschaftlicher Texte kognitiv instrumentell und zugleich sozial
verbindlich sind. Diese Muster konnen in stirkerem Mafle fachgebun-
den, aber auch fachiibergreifend sein. Darauf bezieht Ehlich sein Kon-
zept der ,,alltidglichen Wissenschaftssprache” (Ehlich 1995, 340 ff.).

Im Mittelpunkt des Forschungsvorhabens steht also nicht das
Schreibproblem, die Aktualgenese des Textes, im Kem steht vielmehr
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die Ontogenese der erforderlichen kommunikativen, textlichen und
sprachlichen Fahigkeiten und Kenntnisse. Eine solche entwicklungsori-
entierte Forschung bietet die Chance, die Norm einerseits und den indi-
viduellen Fall andererseits aufeinander zu beziehen. Sie erméglicht es,
eine Ordnung in der ontogenetischen Konstruktion der Kompetenz zu
finden und nachzuzeichnen. Dabei ist freilich zu beachten, dass jede
Ontogenese das Resultat von Schreiberfahrung ist — und hier kommt
auch die Aktualgenese wieder ins Spiel. Deshalb wollen wir den Ge-
gensatz nicht unverniinftig iiberzichen. Was iiber die Entgegensetzung
aber eingefordert werden soll, ist ein Aspektwechsel: der Blick auf das
wissenschaftliche Schreiben aus der Perspektive des Erwerbs einer
sprachlichen Kompetenz. Grundlage der Untersuchungen ist ein umfang-
reiches Korpus, das zur Zeit 400 Hausarbeiten von 90 Studierenden aus
sechs geisteswissenschaftlichen Fiachern umfasst, in denen das wissen-
schaftlich argumentierende Schreiben zentraler Ausbildungsbestandteil
ist (Philosophie, Germanistische Literaturwissenschaft, Germanistische
Linguistik, Pddagogik, Geschichtswissenschaft, Politikwissenschaft und
Soziologie).!

2. Was ist wissenschaftssprachliche Kompetenz?

Anlass fir die Beschiftigung mit dem wissenschaftlichen Schreiben
sind die mit den Hinden zu greifenden praktischen Probleme Studie-
render. Der auf der Grundlage dieser praktischen Erfahrung zu konsti-
tuierende Gegenstand hat eine erhebliche theoretische Reichweite. Uns
geht es um die Frage, wie die wissenschaftssprachliche Kompetenz
eigentlich linguistisch zu fassen ist. Es handelt sich dabei, so meinen
wir, um eine Ausdruckskompetenz: die Kompetenz zum Gebrauch einer
fachgebundenen, aber auch fachiibergreifenden Sprache. Die Ausdriicke
geben wichtige Hinweise auf die wissenschaftssprachliche Kompetenz
des Schreibers, indem sie die fachspezifischen Themen und Begriffe
indizieren und den fachiibergreifenden textlichen, sprachlichen und
kognitiven Prozeduren Gestalt geben. Sie prigen die Erkenntniswege
der Wissenschaft (zum Beispiel Beschreiben, Systematisieren, Analy-
sieren, Generalisieren, Interpretieren, Kritisieren) auch historisch aus

1 Perspektivisch soll das Korpus um weitere Hausarbeiten und um etwa 50 Fachar-
beiten aus der gymnasialen Oberstufe aus den Fichern Philosophie, Deutsch, So-
zialwissenschaft, Pidagogik und Geschichte aufgestockt werden.
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und werden so im doppelten Sinne zum Zeichen wissenschaftlichen
Handelns: Sie dienen als zeichenhaftes Werkzeug und zudem als Er-
kennungszeichen, iiber das sich das Handeln als wissenschaftlich aus-
weist und im Text als solches erkennbar wird. Ein gutes Beispiel ist
dafiir der Gebrauch von Kollokationen:

Nomen-Verb-Kollokationen mit “Frage” | Anzahl in den
untersuchten
Texten

eine Frage beantworten 75

einer Frage nachgehen 45

eine Frage stellen 30

eine Frage kldren 27

eine Antwort auf die Frage... 11

eine Frage erortern 11

eine Frage untersuchen 10

cine Frage diskutieren 8

auf eine Frage eingehen 7

eine Frage aufwerfen 6

...unter der Fragestellung... 6

mit einer Frage beschéftigen 6

sich einer Frage widmen 5

sich mit einer Frage beschiiftigen 5

eine Frage nennen 4

eine Fragestelung beantworten 4

eine Frage betrachten 4

Kollokationen wie diese werden von uns in ihrer Rolle als Textrollen
indizierende Prdgungen untersucht.” Hier handelt es sich um Kolloka-
tionen mit dem Nomen ,Frage” zur Textrolle ,,Was tut der Autor in sei-
nem Text?”. Untersuchungsgrundlage war eine Stichprobe an 286 Haus-
arbeiten von 60 Studierenden. Die Kollokationen sind doménentypische
Maoglichkeiten der Art und Weise des Fragens in wissenschaftlichen
Texten. Sie kennzeichnen einen methodologisch reflektierten Modus
des Sprechens {iber Gegenstinde und ermdglichen es den Schreibern,
ihre TextduBerungen wissenschaftssprachlich angemessen zu artikulie-
ren. Selbstverstindlich blickt man hier nur auf die Spitze des Eisbergs.
Der Grad der strukturellen Ausdifferenzierung der alltéiglichen Wissen-
schaftssprache ist sehr grof. So sind bereits fiir die Tite/ wissenschaftli-

2 Zum Konzept der “Textrollen” vgl. Rothkegel (1994).
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cher Texte ein erheblicher Strukturreichtum und eine entsprechende
Ausdifferenzierung belegt (Dietz 1995). Das duBlerst komplexe wissen-
schaftssprachliche Ausdrucksspektrum ist dariiber hinaus durch eine
wesentlich dynamische Entwicklung gekennzeichnet. Ehlich (1995,
1999) weist zurecht darauf hin, dass die alltdgliche Wissenschaftsspra-
che weder auf ein fachsprachliches Lexikon noch auf eine formal be-
stimmbare Grammatik reduzierbar ist. Auch in die klassischen Frage-
stellungen der Phraseologie fillt sie nur am Rande hinein, denn Phrase-
ologismen sind geprigt.’ Gefragt ist von den Schreibern keine passive
Ausdruckskenntnis, sondemn eine aktive Kompetenz zur Ausdrucksbil-
dung. Sie sind aufgefordert, doménentypische Muster kreativ zu nutzen.
Die Untersuchung dieser Zusammenhiénge ist linguistisch schon theore-
tisch nicht einfach, denn sie macht es erforderlich, die kognitiven und
sprachlichen Prozeduren zu erfassen, mit denen es kompetenten Schrei-
bern gelingt, einen Text zu verfassen, der anderen Texten der Doméne
dhnelt:

We need to organize textual data into empirically justifiable domains —
not taxonomic “text types”, but characteristic domains of communica-
tive interaction. [...] Yet we still have excellent grounds to believe that
production of texts is both, systematic and reconstructable: people not
only know, what someone else means, but how themselves might have
produced a similar text. Comprehension entails simulated production,
just as much as vice versa. And though different people do not say the
same thing in a given situation, at least not in any strict sense of the
type Bloomfield and Chomsky would demand, they do say similar
things; and the aspects, that make these things similar, must be reflected
in our main concepts.

(de Beaugrande 1989, 81 f., Hervorhebungen H. F./T. S.)

Die erforderliche Kompetenz zur Herstellung von ,,Ahnlichkeit” ist
keineswegs auf Regel- und Lexikonwissen reduzierbar. Sie beruht
vielmehr auf dem Wissen dariiber, welcher Ausdruck in welchem Kon-
text durch seine Typizitit fiir diesen Kontext angemessen ist. Es spricht
deshalb vieles daftir, die wissenschaftssprachliche Kompetenz als eine
»Common sense-Kompetenz” zu verstehen und zu konzipieren (Feilke
1994).* Hauptkennzeichen einer solchen Kompetenz ist die Beherr-

3 So deckt Howarth (1996) mit seiner “Phraseology of Academic Writing* nur einen
Teilbereich des hier gemeinten Ausdrucksspektrums ab.
4 Diesen Vorschlag macht bereits Gerd Antos (1995).
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schung einer Ausdruckstypik und einer Typik der Ausdrucksverwen-
dung. Pragmatisch betrachtet ist die Common sense-Kompetenz eine
Kontextualisierungskompetenz, d. h. die Fahigkeit, den eigenen Text
wissenschaftlich zu kontextualisieren, wie es in der jiingeren Pragmatik
heifit (Gumperz 1982, Auer/di Luzio 1992). Ob Texte kontextualisierbar
sind, hdngt weit mehr von der Ausdruckstypik ab als von der inhaltlichen
Substanz der Texte, die schwerer zu beurteilen ist.’ Die Qualititen der
Ausdriicke sind die Kontextualisierungsschliissel, mit denen der eigene
Text in den Kontext Wissenschaft eingepasst wird. Linguistisch sind
diese Qualititen allerdings schwer objektivierbar und operationalisier-
bar.

Konrad Ehlich sieht die wissenschaftssprachliche Kompetenz vor al-
lem als ein ,,Depositum”, als historisch gewachsenen ,,Speicher” doma-
nenspezifischer kognitiver Prozeduren (Ehlich 1999, 10). Er akzentuiert
damit die denotative, die begriffliche Strukturierungsleistung. In sozial-
semantischer Perspektive ldsst sich die Beherrschung des Ausdrucksin-
ventars im Unterschied dazu als ein Habitus fassen, als ein System
verinnerlichter Verhaltensmuster, das dem ,,Common sense” in der
Wissenschaftskommunikation entspricht. In dieser Sicht ist der konno-
tative Anspielungswert der Ausdruckstypik mindestens ebenso hoch zu
gewichten wie das kognitive Strukturierungspotential. Unter dem Er-
werbsaspekt sind die konnotative Leistung und der Anspielungswert
des wissenschaftssprachlichen Habitus sogar als vorrangig einzustufen,
als pragmatisch primire Information (vgl. Maas 1985, 87). Der Aus-
druck ist fiir den Studierenden, der mit der Wissenschaftssprache zu-
néchst einmal lesend konfrontiert wird, ein Signal fiir Wissenschaft-
lichkeit und fachliche Autoritit. Er lernt den wissenschaftssprachlichen
Habitus als die Art und Weise kennen, wie sich Wissenschaftler in ih-
- ren Texten ausdriicken. Diese Art zu schreiben ist Teil eines fiir ihn zu
Beginn fremden Sozialisationssystems, in dem die eigene alltagssprach-
liche AuBerung nicht angemessen ist. Die Aufgabe des Studierenden
besteht darin, die Fremdheit nach und nach durch die Aneignung einer
wissenschaftssprachlichen Kompetenz zu iiberwinden. Schwierig ist
dies vor allem deshalb, weil mit der Aneignung ein Rollenwechsel ein-
hergeht. Fritz Hermanns (1980) hat in einem fiir diese Problematik ein-
schldgigen Aufsatz darauf hingewiesen, dass sich Studierende in einer

5 Dieses Problem kann sehr gut an Wissenschaftsfilschungen und -parodien studiert
werden. Man denke nur an die sogenannte “Sokal-Affire”. Kommunikationstheore-
tisch gilt hier das pars pro toto-Prinzip: vgl. Feilke 1996, S. 46ff.
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paradoxen Kommunikationssituation befinden. Sie sind objektiv Novi-

zen, miissen aber sprachlich so tun, als seien sie Experten. Die bislang

am Korpus vorgenommenen empirischen Untersuchungen zeigen, dass

Studierende mit diesem Problem der Habitusaneignung sehr unter-

schiedlich umgehen:

- Sie priferieren die ihnen konnotativ vertraute Sphire der Alltags-
sprache und verlassen sich auf die Wirksamkeit alltagssprachlich
bewihrter Mittel.

- Sie reflektieren zwar die Notwendigkeit, den fremden Habitus zu
tibernehmen, iiben sich aber in expliziter Rollendistanz.

- Sie iibernehmen imitativ den fremden Habitus, ohne die funktionale
Angemessenheit kontrollieren zu kénnen.

Wir nehmen an, dass der Grad der Ausbildung der Ausdruckskenntnis
und des Ausdrucksgebrauchs in den Lernertexten wertvolle Informatio-
nen zum Entwicklungsstand ihrer wissenschaftssprachlichen Kompe-
tenz liefert. Es wird am Korpus zu priifen sein, ob sich eine schreibal-
terstypische Verteilung wissenschaftssprachlicher Formen und Muster
ausmachen lésst, die es ermdglicht, die ontogenetische Entwicklung der
wissenschaftlichen Textkompetenz in ihren Ordnungsprinzipien zu mo-
dellieren. Ob es eine solche iberindividuell giiltige Ordnung des Er-
werbs iiberhaupt gibt oder ob wir es ausschliefilich mit individuellen
Schreibbiografien zu tun haben, ist dabei als offene Frage zu kenn-
zeichnen. Dass die Entwicklung nicht rein zufdllig verlduft und Prinzi-
pien des Ordnungsaufbaus feststellbar sind, ist eine Hypothese, fiir die
in der bisherigen Forschung zum Schriftspracherwerb und zur Entwick-
lung allgemeiner schriftsprachlicher Kompetenzen Argumente gefun-
den werden kénnen (Feilke 2002).

3. Wie kann die Aneignung theoretisch bestimmt werden?

Spracherwerb ist ein Ergebnis des Zusammenwirkens sprachimmanen-
ter, kognitiver und sozialer Faktoren. Das gilt in gleicher Weise fiir den
Erwerb schriftlicher Sprache und schriftsprachlicher Varietiten. Zu er-
ortern ist, mit welchem Erwerbstyp der Entwicklungsverlauf modelliert
werden kann. Mit dem Modell der Habitusanpassung und dem Modell
des problemlésenden Handelns liegen zwei Varianten vor, die fiir eine
theoretische Bestimmung der Aneignung geeignet sind und im Folgen-
den thematisiert werden sollen.
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Das Modell der Habitusanpassung geht von der Annahme aus, dass
Lerner beim Eintritt in ein neues sozialisatorisches Milieu mit Werten
und Normen konfrontiert werden, die ithnen zunéchst fremd sind, ihnen
dann aber im Laufe der Zeit vertrauter werden. Das ist jedoch nur dann
moglich, wenn die Aneignung vom Lerner selbst ausgeht und betrieben
wird. Nur so kénnen die Werte und Normen des Milieus in ihrer Funk-
tionalitit erkannt und nutzbar gemacht werden. Wo dies nicht gelingt,
findet auch in spéten Phasen des Erwerbs lediglich eine blo8 imitative
Anpassung an den Habitus ohne Entwicklung der entsprechenden kon-
zeptuellen Strukturen statt: angepasste Performanz ohne Kompetenz. Ein
bekanntes Beispiel dafiir ist der leerformelhafte Gebrauch weitgehend
sinnentleerter, aber sprachlich angepasster Formulierungen. Der folgende
Auszug aus der Hausarbeit eines Studierenden im zehnten Semester ist
ein Beleg fiir einen offensichtlich problematischen Erwerbsverlauf:

Will man den Begriff , Krankenhaus” niher bestimmen, so gilt es eine
Moglichkeit zu finden, um das zu beschreiben, was man unter Kran-
kenhaus verstehen kann, um einen weitgehendsten Konsens zu schaf-
fen. Hat sich im Vorhergehenden ergeben, dass der Arzt einen hohen
Stellenwert in der Hierarchie eines Krankenhauses einnimmt, so bietet
der Patient einen ersten Ansatzpunkt, wenn es gilt, eine Stelle in der
Krankenhaushierarchie zu analysieren.

(Student 84, 12. Arbeit, 10. Semester, Linguistik, Thema: Die Visite)

Fille wie diese sind durchaus verbreitet. Die Gefahr eines solchen hete-
ronomen, auBengesteuerten Erwerbs ist dort besonders hoch, wo der
eigene Anschluss an die Wissenschaft verloren geht oder gar nicht erst
hergestellt wird. Wer Sinn und Funktion der Wissenschaftssprache
nicht versteht, wird sie selbst nicht sinnvoll einsetzen kénnen. Beférdert
wird diese nicht zu unterschitzende Schwierigkeit durch die Intranspa-
renz der Wissenschaftskommunikation und heterogene Normen und
Werte, wie sie hiufig bei einer Kombination des Studiums verschiede-
ner geisteswissenschaftlicher Fichern vorzufinden sind. Gleichwohl
weisen die ersten Beobachtungen an den Texten der Studierenden dar-
auf hin, dass eine imitative Ubernahme von Formen in den Anfangsse-
mestern phasenweise eine bedeutsame und positive Rolle spielen kann:
Die Kompetenz wichst der Performanz nach.® Studierende machen sich

6 In der entwicklungstheoretischen Konzeption Karmiloff-Smiths (1992) wird dieser
Erwerbstyp unter dem Stichwort “behavioral mastery” als eine primére Erwerbs-
phase eingeordnet.
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mit dem wissenschaftlichen Schreiben vertraut, indem sie Experten nach-
ahmen.

Im Modell des problemlosenden Handelns fiihrt die Reflexion auf
die Spracherfahrung, die im Medium der Schrift besonders hoch einzu-
schitzen ist, zum Entdecken neuer Maoglichkeiten. Die Lerner 16sen
Probleme und bauen auf diesem Wege fortschreitend Struktur auf. Da-
durch veréndert sich das eigene Konzept von Sprache. Die Aneignung
von Kompetenz ist in diesem Sinne als vom Lerner ausgehender, suk-
zessiver Aufbau von Ordnung zu verstehen. Sie vollzieht sich als struk-
turierter, stufenformiger Erwerb von Fihigkeiten zur Abarbeitung do-
minentypischer kommunikativer Handlungsprobleme. Am Ende des
Erwerbs steht der geordnete Endzustand einer entwickelten wissen-
schaftssprachlichen Kompetenz.

Die Aneignung wissenschaftlicher Schreibkompetenz ist gleicher-
mafen Resultat des Aufbaus sprachlicher Kompetenzen und der Sozia-
lisation in einem speziellen sozialen Umfeld. Noch lsst sich nicht sa-
gen, ob der Erwerb als problemlésend fortschreitende Strukturgenese
zu verstehen ist oder ob es sich eher um ein Verhaltenslernen im Sinne
der primér sozialisatorischen Determination eines Habitus handelt. Zum
gegenwirtigen Zeitpunkt geht es uns priméir um die argumentative Ex-
plizierung méglicher Modelle zur Entwicklung. Der folgende, iiber vier
grundlegende Schritte fithrende Modellentwurf rekurriert auf beide
Erwerbstypen und beginnt mit der Transposition alltiglicher Textkom-
petenzen.

I Transposition

Die Entwicklung setzt ein mit der Transposition des alltagssprachlichen
Habitus in die Doméine Wissenschaft. Die Neuankommlinge versuchen
die neuen Anforderungen im fremden Milieu mit wohl vertrauten Mus-
tern zu 16sen. Alltagssprachlich bewidhrte Formen werden eingesetzt.
Dies zeigt sich beispielsweise an alltagsrhetorischen Relevanzsetzun-
gen in Form von Konsensappellen:

Wer kennt sie nicht, die Fabeln des Jean de La Fontaine. Schon im Kin-
desalter hat man sie schitzen gelernt, die Fabeln, die durch ihre Heiter-
keit und jhre geistreiche Lehre beeindrucken.

(Studentin 11, 3. Arbeit, 3. Semester, Literaturwissenschaft, Thema:
Fabeln)
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Jeder kennt und benutzt die Anredeform “Herr”, sei es nun der Etikette
wegen, einzig aus Griinden der Hoflichkeit oder zur Distanzierung vom
und zur Hervorhebung gegeniiber dem Gesprichspartner um sozialer,
politischer oder sonstiger Unterschiede willen.

(Student 8, 1. Arbeit, 1. Semester, Linguistik, Thema: Die Anredeform
»HHerr”)

Aufsatzunterricht — wohl kein anderes Element des Deutschunterrichts
weckt bei Schiilern, ehemaligen Schiilern, Lehrern und Eltern ein
Spektrum von unterschiedlichsten Einschitzungen und Assoziationen.
(Student 80, 8. Arbeit, 7. Semester, Literaturwissenschaft, Thema: Auf-
satzunterricht)

Deutlich erkennbar ist diese Strategie auch beim Versuch, die Auf-
merksamkeit des Lesers mit alltagssprachlichen Mustern in Form von
rhetorischen Fragen zu steuern:

Doch wer war Caligula — unter diesem Namen ist Gaius besser bekannt
— wirklich? War er tatséchlich ein so auflergewdhnlich schlechter Kai-
ser, wie immer behauptet wird?

(Student 5, 1. Arbeit, 1. Semester, Geschichtswissenschaft, Thema: Au-
Benpolitik Caliguals)

Aber hat Tacitus, der antike Historiker und Ethnograph, tatséchlich die
Germanen seiner Zeit wissenschaftlich-empirisch beschrieben, oder hat
er eine Ethnographie verfasst, die eher einem literarischen Zweck die-
nen sollte? Und sind die fast 2000 Jahre spiter im entsprechenden Ge-
biet lebenden Menschen tatséchlich noch Germanen?

(Studentin 35, 4. Arbeit, 4. Semester, Geschichtswissenschaft, Thema:
Tacitus)

Neben der Analyse der Form und des Inhalts des Liedes gilt es also zu
untersuchen, ob es sich tatséchlich in dieser Gruppe einpassen lidsst und
ob eine solche Einteilung tiberhaupt gerechtfertigt und sinnvoll ist.
(Student 61, 6. Arbeit, 4. Semester, Literaturwissenschaft, Thema: Wal-
ther von der Vogelweide)

1. Transformation

Mit dem zweiten Schritt beginnt die Ubernahme des wissenschafts-
sprachlichen Habitus. Alltagssprachliche Formen werden sukzessive
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durch wissenschaftssprachliche Formen ersetzt, was in der Lings-
schnittperspektive gut zu beobachten ist. Die folgenden Belege aus dem
zweiten, siebten und zehnten Semester stammen allesamt von der glei-
chen Studentin und zeugen von einer erfolgreichen Entwicklung ihrer
wissenschaftssprachlichen Kompetenz. Deutlich wird dies vor allem an
den eingesetzten Fragemustern’. Zu Beginn ihres Studiums vertraut die
Studentin noch den Mitteln, die sie aus der Alltagssprache kennt. So
arbeitet sie mit einer rhetorischen Frage und einer epischen Vorausdeu-
tung, um den Gegenstand ihrer Arbeit zu perspektivieren, womit die
Anforderungen der Domine (noch) verfehlt werden:

Jeder hat schon einmal von Agatha Christie gehort, der Queen der De-
tektivliteratur. Es gibt wohl auch kaum jemanden, der noch eine dieser
schwarz-weifl Verfilmungen mit ihrer Romanheldin Miss Marple, dar-
gestellt von Margaret Rutherford, gesehen hat. Doch ist sie wirklich die
Miss Marple, die Christie geschaffen hat, oder ist die wahre Jane Marp-
le vielleicht ganz anders?

(Studentin 1, 2. Arbeit, 2. Semester, Literaturwissenschaft, Thema: Aga-
tha Christie)

Im zweiten Beispiel zeigen sich bereits Transformationen des Musters.
Die Studentin hat gelernt, direkte Fragen funktional mit Kollokationen
und Konstruktionsmustern der alltiglichen Wissenschaftssprache aus-
zustatten:

Affektiertes Verhalten kann auf verschiedenen Ebenen angesiedelt und
untersucht werden. Dementsprechend haben Wissenschaften wie die
Philosophie, die Psychologie oder die Soziologie ihre ganz eigenen Zu-
gangswege. Ohne diese Konzeptionen vollkommen aus dem Blickwin-
kel zu verlieren, konzentriert sich der Schwerpunkt dieser Arbeit aber
darauf, wie sich affektiertes Verhalten auf sprachlicher Ebene duBert
und einordnen I4Bt. Doch was sind eigentlich Emotionen? Wie lassen
sie sich mittels Sprache ausdriicken? Gibt es ,,Strategien™ oder werden
Gefiihle unbewufit vermittelt? Wie erkennt man affektiertes Verhalten
und wie 146t es sich einordnen?

(Studentin 1, 12. Arbeit, 7. Semester, Linguistik, Thema: Sprache und
Emotion)

7 Fur eine exemplarisch am Funktionsbereich ,,Fragen* orientierte Beschreibung der

Entwicklungsstufen vgl. Steinhoff (2003).
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Das dritte Beispiel belegt eine weitere Differenzierung des Ausdrucks-
spektrums. Nun dominiert die indirekte Frage. Die Fragehandlung wird —
nunmehr als Fachfrage — selbst thematisch, woflir auf einschligige Kol-
lokationen der alltiglichen Wissenschaftssprache zuriickgegriffen wird:

Am Beispiel des biirgerlich gepriigten Idioms ,,Sich amiisiert Haben”
soll der Frage nachgegangen werden, welche Funktion Sprache als so-
zial markiertes Phinomen fiir die biirgerliche Selbstdarstellung und die
Inszenierung biirgerlicher Standesreprisentation zukommt. Doch bevor
eine Analyse durchgefiihrt werden kann, soll in dem nun folgenden Ab-
schnitt dieser Arbeit erdrtert werden, was unter dem Begriff Biirgertum
zu verstehen ist.

(Studentin 1, 16. Arbeit, 10. Semester, Linguistik, Thema: Sprache und
Kultur)

III. Erkennen der Spezifik

Mit Fortdauer des Erwerbsprozesses wichst das Bewusstsein flir die
Spezifik des wissenschaftssprachlichen Habitus. Die funktional spezifi-
schen Formen setzen sich gegeniiber den unspezifischen zunichst ein-
mal rein quantitativ durch: das Ausdrucksspektrum wird aufgebaut. Ein
Beispiel fiir eine funktional spezifische Form sind Konstruktionen des
Typs ,,N soll(en) V werden”.? Mit zunehmender Schreiberfahrung steigt
der Gebrauch von Konstruktionen dieses Typs bei den Handlungen des
Autors im Text signifikant an:

xte Hausarbeit Tokens im Durchschnitt
1 1,60
1,73
2,52
2,55
3,30
3,38
3,12
3,38
4,14
0 5,18

=D |00 |||

8 Diese Form wird in einschligigen fachsprachlichen Untersuchungen zur Wissen-
schaftssprache angefilhrt, zum Beispiel in Kresta (1995) und Schade (1993).
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IV. Kontextuelle Passung

Der vierte Schritt im Erwerb wissenschaftssprachlicher Kompetenz
besteht in der Fahigkeit, die doménentypischen Ausdriicke und Kon-
struktionsmuster kontextuell passend einzusetzen. Dass dies fiir Studie-
rende lange Zeit nicht einfach ist, zeigt sich zum Beispiel daran, dass
Konstruktionen wie die oben genannte vom Typ ,,N soll(en) V werden”
bereits benutzt werden, obwohl sie noch nicht adéiquat kontextualisiert
werden kénnen:

Die Theorie der Fremderfahrung soll besonders anhand der Untersu-
chungen durchgefithrt werden, die Waldenfels in ,Der Stachel des
Fremden” begonnen und dann in den Studien zur Phinomenologie des
Fremden weitergefiihrt hat, (Student 42, 2. Arbeit, 1. Semester, Philoso-
phie, Thema: Fremderfahrung bei Waldenfels)

In der Sprachwissenschaft findet man immer wieder komparative An-
sitze, die Sprachen im allgemeinen oder in spezifischen Punkten mit-
einander vergleichen. Wihrend dies zwischen zwei noch gesprochenen
Sprachen iiblicher erscheint, soll in dieser Arbeit ein Vergleich von
Sprachstrukturen im Lateinischen und Deutschen versucht werden.
(Student 6, 5. Arbeit, 4. Semester, Linguistik, Thema: Sprachstrukturen
im Lateinischen und Deutschen)

Hierbei miissten allerdings, soll sich nicht giénzlich in das Reich der
Spekulation begeben werden, empirische Untersuchungen bei Schiilern
direkt unternommen und in den Kontext der jeweiligen Ergebnisse ge-
stellt werden. (Student 66, 6. Arbeit, 3. Semester, Pidagogik, Thema:
Entwicklungspolitische Bildung)

Die lexikalische Attribuierung der Konstruktion (eine Theorie ,,durch-
fiihren”, einen Vergleich ,,versuchen”) stellt ebenso wie ihre grammati-
sche Verwendung (reflexiver Gebrauch) eine Abweichung von wissen-
schaftssprachlichen Konventionen dar, was bei einem kompetenten
Leser fiir Irritationen sorgt. Einige Semester spiter gelingt es den Stu-
dierenden dann, die Konstruktion adiquat und somit auch funktional
angemessen zu verwenden:

Im folgenden sollen einige der Schwellen aufgezeigt werden, auf denen
sich Cézanne bewegte. (Student 42, 5. Arbeit, 3. Semester, Geschichts-
wissenschaft, Thema: Cézanne)
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In der vorliegenden Arbeit sollen nun konversationelle und literarische
Erzihlformen hinsichtlich ihrer Charakterisierung und ihres Aufbaus
untersucht werden.

(Student 6, 10. Arbeit, 7. Semester, Linguistik, Thema: Erzdhlformen)

Die wesentlichen Aussagen betreffs der Bedeutung der symbolischen
Dimension sind bereits wihrend der Ausfiilhrungen iiber den symboli-
schen ,,misfit“ getroffen worden. An dieser Stelle sollen lediglich die
Lfacilitating factors* auf ihren heuristischen Wert untersucht werden.
(Student 66, 7. Arbeit, 7. Semester, Politikwissenschaft, Thema: Zur Re-
form des Wohlfahrtsstaates)

4. Ausblick

Unser Beitrag sollte einige Schlaglichter auf den Erwerb des wissen-
schaftlichen Schreibens werfen und einen Einblick in unser laufendes
Forschungsprojekt geben. Dabei sind vor allem Modellannahmen vor-
gestellt worden, illustriert durch beispielhafte Ausziige aus studenti-
schen Texten, keineswegs jedoch empirisch bereits abgesicherte Ergeb-
nisse. Der Weg iiber Untersuchungen an den Schreibprodukten der
Studierenden, das heifit iiber die Analyse eines Korpus studentischer
Hausarbeiten ist ein moglicher, unseres Erachtens auch ein unverzicht-
barer Weg. Nach iiber einem Jahr systematischer Erhebungen an meh-
reren hundert Arbeiten zeigt sich jedoch auch, dass die Korpusanalyse
weitere Fragen aufwirft, die erst mit Hilfe gezielter Anschlussuntersu-
chungen einer Antwort zugefiihrt werden kénnen. Wir stehen also erst
am Anfang der Modellierung wissenschaftlicher Schreibfahigkeiten.
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Konrad Ehlich / Angelika Steets

Wissenschaftliche Schreibanforderungen in den
Disziplinen.
Eine Umfrage unter ProfessorInnen der LMU

In den letzten Jahren wurde mit zunehmender Deutlichkeit erkannt, dafl
spezifisch ausgebildete wissenschaftliche Schreibfihigkeiten eine we-
sentliche Voraussetzung fiir ein erfolgreiches Studium sind. DaB diese
Voraussetzung bei vielen Studierenden nicht in ausreichendem Mafle
gegeben ist, haben inzwischen Berichte aus der hochschuldidaktischen
Praxis (Schreibzentren), aber auch empirische Untersuchungen gezeigt.
Zuletzt wird dies durch die von Dittmann und seinen MitarbeiterInnen
(in diesem Band) vorgelegte Studie bekriftigt, die die Schwierigkeiten
von Studierenden bei der Produktion akademischer Texte untersucht,
indem sie Studierende aus unterschiedlichen Disziplinen zu diesem
Thema befragt.

Der vorliegende Beitrag geht das Problem aus der Perspektive nicht
der Studierenden, sondern der Lehrenden an. Um die Einsicht in die
Schwierigkeiten beim wissenschaftlichen Schreiben fiir die Entwick-
lung einer systematischen Schreibdidaktik nutzen zu konnen, muB
deutlich werden, welche schriftsprachlichen Anforderungen an die
Studierenden in den einzelnen Disziplinen gestellt werden und in wel-
cher Weise die auftretenden Schwierigkeiten durch eben diese Anfor-
derungen bedingt sind. Die Erfassung der disziplinspezifischen wis-
senschaftssprachlichen Schreibanforderungen stellt ein zentrales De-
siderat der wissenschaftsbezogenen Schreibforschung und -didaktik
dar.

Die hier vorgelegte Untersuchung, eine Umfrage an Professorinnen
und Professoren der Ludwig-Maximilians-Universitit in Miinchen, fragt
danach, welche wissenschaftlichen Schreibaufgaben Studierende in der
jeweiligen Disziplin zu erfiillen haben und welche Rolle diese Aufga-
ben flir die wissenschaftliche Ausbildung spielen. Die wichtigsten Er-
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